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ան կը պատրաստէ մասնագէտ
մանկավարժներ, որակաւոր
ուսուցիչներ եւ յանձնառու

դասատուներ:

ՅԱՌԱՋԱԲԱՆ

Այս յուշամատեանի հրատարակութիւնը, քսանհինգ տարուան տեղեկագրութիւն
կամ արձանագրութիւն ըլլալէ աւելի, պերճախօս փաստն է, որ Խաչեր
Գալուստեան Մանկավարժական Կեդրոնը կրցած է իր գոյութիւնը պահել ու
մանաւանդ ծառայել իր կրթական առաքելութեան:

Արդարեւ, Մեծի Տանն Կիլիկիոյ Կաթողիկոսութեան հովանին վայելող այս
իւրայատուկ Կեդրոնը, նախ` երջանկայիշատակ ՏՏ Գարեգին Բ. Կաթողիկոսի,
ապա` ՏՏ Արամ Ա. Կաթողիկոսի, ամբողջ քառորդ դար, մնաց պատնէշի վրայ, այն
հաստատուն հեռանկարով, որ

Ինչպէս իր հիմնադրութենէն սկսեալ, նաեւ յետագային, այս Կեդրոնը բարեբեր եւ
բախտորոշ նպաստ մը եղաւ հայ ուսուցչաց դասին` մասնաւորաբար, ու հայ
մանկավարժութեան` ընդհանրապէս, որովհետեւ բոլորին մօտ` հովանաւոր,
հիմնադիր, ուսուցչակազմ թէ յաճախող, կար խոր հաւատք, թէ նման
մանկավարժական հիմնարկ մը կրնար լիուլի ծառայել հայ դաստիարակին
մասնագիտական կազմաւորումին, առաւել` կրնար զարկ տալ անոր մեթոտա-
բանական ուսուցումի ձեւաւորումին:

Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական Կեդրոնը գործեց տքնաջանօրէն ու
հետեւողականօրէն, պատասխանատու կողմերու բարեխնամ ու բծախնդիր
հոգատարութեան ներքոյ, լիբանանահայ (նաեւ սփիւռքահայ) մանկա-
վարժութեան ու մանկավարժին տալով վերանորոգուելու ու վերակազմաւորուելու
մասնագիտական յղացք, կշիռ ու բովանդակութիւն, միանգամա´յն:

Անվարանօրէ´ն, պէտք է ընդունիլ, որ մանկավարժական այս կեդրոնը, իր
օրինակելի գործունէութեամբ եւ արդիւնաւէտ աշխատունակութեամբ, կրցաւ իրեն
վստահուած ու շնորհուած կարելիութիւնները լաւագոյնս օգտագործել ու զանոնք
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դնել տրամադրութեան տակ հայ դպրոցի պահպանման եւ յարատեւման ի խնդիր:

Այս բոլորը աւելի պարտաւորեցուցիչ կը դարձնեն Խաչեր Գալուստեան
Մանկավարժական Կեդրոնի առաքելութեան շարունակականութեան հրա-
մայականութիւնը, յատկապէս այս հանգրուանին, երբ Հայ դպրոցը պէտք ունի
թարմաշունչ աւիշի ու վարակիչ աւիւնի, իսկ Հայ ուսուցիչը` վերապատրաստման
ու վերակազմաւորման մասնագիտական հնարքներու:

Գալուստեան Կեդրոնը, գոհացուցիչ չափանիշներով, ցարդ կատարած է եւ
յաջողած` իր մանկավարժական առաջադրութիւններուն մէջ, 

Այս իրագործումներու յաջողութեան մէջ, որոշապէ´ս, Կեդրոնի առաջին տեսուչը`
հանգուցեալ Գրիգոր Շահինեան, յիշատակելի բացառիկ ու շնորհակալ դեր ու
նպաստ ունեցած է, զայն պահելու իր արժանի մակարդակին ու պատուանդանին
վրայ, գլխաւորութեամբ Կեդրոնը ղեկավարող Յանձնախումբին, ինչպէս նաեւ
ընտրանի դասախօսակազմի մը օժանդակութեամբ ու ներգործութեամբ, որոնց
աւանդը այսօր եւս կը շարունակուի, նոր տեսուչ` Պրն. Կարօ Յովհաննէսեանի
օրօք, շնորհիւ անոր ձեռնհաս ու կազմակերպչական ղեկավարութեան:

*

*         *

25-ամեակը հանգրուան է, մանաւանդ եթէ ան արդարացուցած է իր գոյութեան
նպատակը, իսկ նոր 25-ամեակի մը դիմաւորումը, իր հեռանկարային
ծրագիրներու իրականացումով ու դրսեւորումով, կը պահանջէ աւելիով փարիլ ու
կառչիլ այդ գոյերթին, այս պարագային, 

Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական Կեդրոնը ա´յդ է որ կ’ընէ ու կը
հետապնդէ, իսկ այս յուշամատեանը ատոր արտացոլացումն է:

Հայ ուսուցիչին տալով կազմաւորման
համապատասխան հիմք եւ ուղի, նաեւ`

ասպարէզային աստիճանաւորական
(պետական) ընդունում ու ճանաչում:

հայ մանկավարժութեան ու հայ
մանկավարժին տալով

մասնագիտական որակաւորումի
հայադրոշմ կնիք:
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ԵՐԿՈՒ ԽՕՍՔ

ԱՅՍ ՅՈՒՇԱՄԱՏԵԱՆԸ

Յոբելինական այս գրքոյկը հանրագումարի կը բերէ Խաչեր Գալուստեան
Մանկավարժական Կեդրոնի անցած ուղին, իր հիմնադրութենէն (1987)  մինչեւ
2012 թուականը, իր գործունէութեան եւ արձանագրած իրագործումներուն
համապատկերը ներկայացնելով, համապատասխան բաժիններով ու
տեղեկագրութիւններով:

Այս հրատարակութեան նախաձեռնութիւնը, յատկապէս 25 ամեակին առիթով, կը
միտի ցոյց տալ այս Կեդրոնին խաղցած դերը եւ անոր վերապահուած տեղը հայ
մանկավարժական կեանքին մէջ, ատենին գործած կամ (գործող) հայագիտական
կամ հայերէնագիտական հիմնարկներէն ա´յն տարբերութեամբ ու նոյնիսկ
առաւելութեամբ, որ անիկա 

մեկնելով դաստիարակչական հիմունքներու կազմաւորման իւրացումէն ու
հունաւորումէն:

Կեդրոնի ցարդ տուած հունձքը, կը հաստատէ իր գոյութեան արժանաւորութիւնն
ու յատկանշութիւնը, երբ վերահասու կ’ըլլանք անոր բերած նպաստին, թէ´ յաճա-
խող թեկնածուներու որակաւորութեան աստիճանաւորումով, թէ´ դրոշմուած
դրական ազդեցութեամբ տուեալ դպրոցներուն վրայ, թէ´ աշակերտներու
դաստիարակութեան վրայ ձգուած ուսանելի տպաւորութիւններով:

Այս բոլորը իրագործելի եւ կիրարկելի դարձան, անշուշտ, մասնագէտ, փորձագէտ
ու վաստակաւոր դասախօսներու հոյլով մը, որ Կեդրոնին կենսունակութեան եւ
արդիւնաւէտութեան տուաւ իր միտքէն, հոգիէն ու փորձառութենէն, ամենայն
հետեւողականութեամբ, նուիրումով ու բծախնդրութեամբ:
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Հայ ուսուցիչին ու ուսուցչուհիին
հնարաւորութիւն կու տայ ինքզինք
կատարելագործելու` արդիական
գիտելիքներով, գործնական ցուց-
մունքներով ու նորահնար մօտե-
ցումներով,



Համոզուելու համար այս Կեդրոնի ձեռք բերած յաջողութիւններուն, գոյերթին,
շահեկան եւ առարկայական մանրամասնութիւններուն, Յուշամատեանին մէջ
ներառնուած են`

● Օրհնութեան խօսքեր, գնահատանքի գիրեր, վկայութիւններ, եւայլն:

● Կեդրոնի հիմնադրութեան պատմութիւն (կտակ, ատենագրութիւն, 
շրջաբերական, կոչ, եւայլն)

● Կեդրոնի կրթական ծրագիր, նպատակ, բնոյթ

● Կեդրոնի պետական արտօնագիր – կանոնագրութիւն, վկայական

● Դասախօսական կազմ` հիմնադրութենեն ի վեր

● Շրջանաւարտներու ցանկ

● Մանկավարժական գրութիւններ (Խաչեր Գալուստեան եւ ընտանիքի 
անդամներ)

Ահաւասիկ, ընդնահուր գիծերու մէջ, բայց խօսուն եւ ընդգրկուն չափանիշներով,
Կեդրոնին ամբողջական պատկերը, իր արժանիքներով, բարեմասնութիւններով
եւ օգտաւէտութեամբ, որ արդարօրէն կը յուշէ անոր անգնահատելի քաջալերական
ներգործութիւնը Հայ մանկավարժական միտքի առողջացման ու հասունացման
վրայ:

Եթէ քսանհինգ տարուան մանկավարժական աշխատանք մը իր բարեբերութեամբ
ու հանրօգուտութեամբ, արդարացուցած եւ արժեւորած է իր առաքելութիւնը ու
հեռանկարային կարգ մը յուսադրիչ ծրագիրներով կը ձգտի շարունակել իր ուղին, 

ապա, զայն պահելն ու կենսաւորելը անխուսափելի անհրաժեշտութիւն են:
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յանուն Հայ մանկավարժին մասնա-
գիտական կազմաւորումին, հայ
դպրոցին զօրակցութեան ու հայ
աշակերտին դաստիարակութեան,
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Փրոֆ. Խաչեր Գալուստեան
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ԿԵՆՍԱԳՐԱԿԱՆ ԳԻԾԵՐ ՓՐՈՖ. ԽԱՉԵՐ ԳԱԼՈՒՍՏԵԱՆԻ

Փրոֆ. Խաչեր Գալուստեան ծնած է Մարաշ, 21 Հոկտեմբեր 1915ին: Երեք
տարեկանին Մարաշի Գերմանական «Պէյթ-շալոմ» որբանոց դրուած է, հօրը
զինուորագրուած ըլլալուն պատճառով: Մարաշի աղէտ` 7 Փետրուար 1920էն ետք,
որբանոցը փոխադրուած է «Էրքորն», դարձեալ Մարաշ, աւելի ապահով վայր մը:
Մարաշի դէպքին ան կորսնցուցած է մայրը, նշանուած քոյրը եւ երկու եղբայրները:

1921ին, որբանոցը փոխադրուած է նախ Հոմս` վեց ամիս, Սուրիա, եւ ապա`
Ճիպէյլ, Լիբանան: Փրոֆ. Խ. Գալուստեան Ճիպէյլի Մերձաւոր Արեւելքի
Ընկերակցութեան  (Near East Relief = N.E.R.) որբանոցը մնացած է մինչեւ 1924: Երբ
որբերը կը սկսին ցրուել, ան կը ղրկուի Հալէպ, իր հօրը մօտ, որ կրկին ընտանիք
կազմած էր Չալօղլեան ընտանիքէն` Տիկ. Ովսաննայի հետ:

Փրոֆ. Խ. Գալուստեան իր նախակրթարանի ուսումը կը ստանայ Մարաշի,
Ճիպէյլի որբանոցները եւ Հալէպի Հայ Աւետարանական Պէթէլ նախակրթարանը:
Ան իր երկրորդական եւ Կրտսեր գոլէճի ուսումը կը ստանայ Հալէպի Ամերիկեան
գոլէճ, ուրկէ ընթացաւարտ կ’ըլլայ 1932ին:

Փրոֆ. Խ. Գալուստեան ուսուցչական պաշտօն կը վարէ Հալէպի Կիլիկեան
վարժարանին մէջ, 1932-38, աւանդելով գիտական, ուսողական եւ մարզանքի
դասեր: 1938-42` ան կը պաշտօնավարէ Թրիփոլիի Ամերիկեան Բարձրագոյն
վարժարանը (Tripoli Boys School) աւանդելով բարձրագոյն դասարաններուն`
գիտական-ուսողական եւ մարզանքի դասեր:

Փրոֆ. Խ. Գալուստեան, 7 Յուլիս 1941ին ամուսնացաւ բնիկ Ատանացի, Ասատուր
աղա Միսիրեանի աղջկան` Վանուհիին հետ: Վանուհին եղաւ բառին բովանդակ
առումով իրաւ գործակից մը եւ քաջալերող մը իր ամուսնոյն բոլոր ծրագիրներուն:
Անոնք ունեցան չորս զաւակներ.

1. .- Երկրորդական ուսումը ստացած է ՀԲԸՄիութեան
Յովակիմեան-Մանուկեան երկրորդական վարժարանին մէջ: Համալսարանական
վկայականներ՝ Տարրաբանութեան մէջ ստացած է B.S, M.S. տիտղոսները`
Պէյրութի Ամերիկեան համալսարանէն. Ph.D.-ին «Նոթըր Տէյմ» համալսարանէն,
Post Doctoral տիտղոսներ U.C.L.A.-էն, Լոնտոնի Իմբիրիըլ գոլէճէն: Ան որպէս
քիմիագիտութեան դոկտոր պաշտօնավարեց U.C.L.A., Պէյրութի Ամերիկեան
համալսարան եւ ապա Նիւ Եորք-ի «Ֆօրտհէմ» համալսարան:

1964 B.Sc. Organic Chemistry A.U.B.

1966 M.Sc. Organic Chemistry A.U.B.

1970 Ph.D Stereochemistry Notre Dame Univ./   
Indiana, U.S.A.

2. .- Երկրորդական ուսումը ստացած է ՀԲԸՄիութեան Յովակիմեան-
Մանուկեան մանչերու երկրորդական վարժարանի եւ Ինթըրնէշընէլ գոլէճի մէջ
I.C.: B.S. մեքենագիտական երկրաչափութեան վկայականը ստացած է Պէյրութի
Ամերիկեան համալսարանէն:
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1967 B.Sc. Bachelor of Engineering A . U . B .
(Major Mechanical)

1995 Engineering Management A.B.I.

3. .- Երկրորդական ուսումը ստացած է ՀԲԸՄիութեան Կիպրոսի Մելգոնեան
Կրթական հաստատութենէն եւ Ահլիէի Երկրորդական վարժարանէն: Կրտսեր
գոլէճի վկայագիրը Պէյրութի Ամերիկեան աղջկանց գոլէճէն, B.S.-ը
դեղագործութեան, M.S.-ը վկայականները Իմիունօլոճի Պէյրութի Ամերիկեան
համալսարանէն: 

1971 B.Sc. Pharmacy A.U.B.

1973 M.Sc Immunology A.U.B.

1995 M.A. French Literature Villanova Univ./ 
Philadelphia, PA  
U.S.A.

4. .- Ուսանած է Գալուստեան Համապարփակ Կրթական
հաստատութեան մէջ, ուրկէ անցած է International College, անկէ`Պէյրութի
Ամերիկեան համալսարան (B.S.), ապա Միացեալ Նահանգներ Temple University,
ուրկէ 1985 Մայիսին Speech Therapy-ի վկայական ստացած է: 

1981 B.Sc. Biology & Psychology A.U.B.

1985 M.A. Speech Language Pathology Temple Univ./                                            
Philadelphia, PA, 
U.S.A.

2000 Ph.D. Communicative Disorders Univ. of 
Wisconsin/Madison 
U.S.A.

Փրոֆ. Գալուստեան իր սերունդին պատկանող բոլոր հայ մանուկներուն,
պատանիներուն նման ժուժկալ  կեանք մը ունեցած է:

Ուսման հանդէպ կանուխէն սէր եւ հետաքրքրութիւն ցոյց տուած է, որուն մէջ մեծ
դեր ունեցած է հայրը` Մովսէս. հակառակ անուս ըլլալուն, միշտ քաջալերած է
ուսումը շարունակել: Ան յաճախ կ’ըսէր թէ հայրը եղած է խոհեմ, հաշտարար
ոգիով առլցուն, աշխատասէր եւ բարի, հակառակ շատ պարզ արհեստ ունենալուն
– ջուլհակ – եւ կանուխէն մահացած ըլլալուն` 52 տարեկան (18 Յունուար 1932):

Փրոֆ. Գալուստեան 1944-53ին կը պաշտօնավարէ որպէս Տնօրէն Պէյրութի Հայ
Աւետարանական Բարձրագոյն վարժարանին մէջ: Այդ շրջանին Բարձրագոյն
վարժարանը կը դառնայ Կրտսեր գոլէճ` Հայ Աւետարանական գոլէճ յաւելումով`
ֆրէշմէն Սոֆոմոր դասարաններու. դարձեալ այդ շրջանին հաստատութիւնը
կ’ունենայ իր բնալուծարանները, կազմակերպուած գրադարանը եւ պաշտօնական
ճանաչում կը ստանայ Պէյրութի Ամերիկեան համալսարանէն:
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Փրոֆ. Գալուստեան 1953-60ին կը պաշտօնավարէ ՀԲԸՄիութեան Դարուհի
Յակոբեան Երկրորդական վարժարանին մէջ որպէս տնօրէն: Այդ շրջանին
վարժարանը կը դառնայ լրիւ երկրորդական եւ պաշտօնական ճանաչում կը
ստանայ Պէյրութի Ամերիկեան համալսարանին կողմէ: Անկախ իր պաշտօնական
ճանաչումէն, հաստատութիւնը իր շրջանաւարտները կը ներկայացնէ Օքսֆըրտ
եւ Քէմպրիճ համալսարաններու G.C.E.-ի քննութիւններուն: 

Փրոֆ. Գալուստեան իր պաշտօնավարութեան հետ կը շարունակէ իր ուսումը եւ
1958ին կը ստանայ Մագիստրոս M.A. տիտղոսը Մանկավարժութեան մէջ,
Պէյրութի Ամերիկեան համալսարանէն: Իր աւարտաճառի թեզի նիւթն էր
«Սերտողութիւն մը Լիբանանահայ Դպրոցներու Մասին», (A Study  of Armenian
Schools in Lebanon), որ քննիչներու կողմէ մեծ գնահատանքի կ՛արժանանայ:

Փրոֆ. Գալուստեան 1960-64ին կը պաշտօնավարէ որպէս տնօրէն Կիպրոսի
ՀԲԸՄիութեան Մելգոնեան Կրթական հաստատութեան: Իր պաշտօնավարութեան
ընթացքին, կրթական ծրագիրի բարձրացումով, հաստատութիւնը կը վերածուի
Կրտսեր գոլէճի, որ կը ճանչցուի տեղական պետութեան կողմէ որպէս երկու
դասարան աւելի բարձր քան լրիւ երկրորդական վարժարան: Պէյրութի
Ամերիկեան համալսարանը սկզբունքով կ’ընդունի Կրտսեր գոլէճներու շարքին
դասել երբ այդ հարցը ուսումնասիրութեան նիւթ դառնայ պատկան ժողովի կողմէ:
Այդ շրջանին կը հաստատուին բնագիտութեան եւ տարրաբանութեան արդիական
բնալուծարանները: 

Այդ շրջանին հաստատութիւնը կեդրոն կը դառնայ G.C.E.-ի սովորական եւ
յառաջացած մակարդակներուն: Հակառակ կղզիին մէջ տիրող դժուար
կացութեան, հաստատութիւնը կ’ունենայ 298 երկսեռ աշակերտ, 285-ը`
գիշերօթիկ: Հաստատութիւնը 1964ին շրջանաւարտներ կ’ունենայ երկրորդական
եւ Կրտսեր գոլէճի բաժնէն շուրջ 50 հոգիներ:

Փրոֆ. Գալուստեան 1964 Հոկտեմբերին Ամերիկա կը մեկնի իր ուսումը
շարունակելու համար: 10 Փետրուար 1966ին կը ստանայ յառաջացեալ Ուսմանց
Վկայականը – Փէնսիլվանիոյ Ֆիլատելֆիա քաղաքի Թէմբըլ համալսարանէն,
Պատուոյ յիշատակութեամբ (Diplom of Advanced Graduate Studies) համազօր`
Դոկտորայի: 

Ամերիկայէն վերադարձին կը սկսի պաշտօնավարել Հայկազեան գոլէճի մէջ
որպէս մանկավարժութեան փրոֆեսօր` 1966-1976: Իր պաշտօնավարութեան
ընթացքին կը վարէ ընկերային գիտութեան – մանկավարժութիւն, հոգեբանութիւն,
ընկերաբանութիւն, - ամպիոնը եւ նաեւ գիշերային գոլէճի եւ Հայ Ուսուցչանոցի
ու Ամառնային դպրոցի տնօրէնութիւնը: Գիշերային գոլէճի եւ Հայ Ուսուցչանոցի
հիմնադիրը եղաւ:

Հայկազեան գոլէճ պաշտօնավարութեան ընթացքին Հայ Ուսուցչանոցի համար
պատրաստեց բազմագրուած երեք գիրքեր՝ «Դաստիարակութեան Հոգեբա-
նութիւնը», «Դաստիարակութիւն եւ Ընկերային Գիտութիւններ», «Հասկնալ
Մանուկները»: Չորրորդ մըն ալ լոյս տեսաւ, յետ մահու, «Ուրուագիծ
Դաստիարակչական Հոգեբանութեան»: 

Փրոֆ. Գալուստեան սիրած է ուսուցչական ասպարէզը եւ կը սիրէր կոչել եւ կոչուիլ
ուսուցիչ-դաստիարակ: Ան կը հաւատար դաստիարակութեան եւ
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դաստիարակութեան բարիքներուն: Ան կը հաւատար թէ դաստիարակուած անձը
իր միշտ իր հետ կը կրէ մինչեւ մահ: 

Երկար տարիներ ուսուցչական պաշտօն վարած է նաեւ Հայաստանեայց
Առաքելական Եկեղեցուոյ Կիրակնօրեայ դպրոցներէն ներս եւ ապա` կրօնական
դաստիարակութեան խորհուրդի անդամ եղած է, Հալէպ եւ Պէյրութ:

1950ի ամառը երեք ամիս Ֆրանսա մեկնած է եւ հետեւած Սորպոնի ֆրանսական
դաստիարակութեան (La Civilization Francaise) դասընթացքներուն, Լիբանանի
ֆրանսական մշակութային կեդրոնի կրթաթոշակով:

1956ի ձմեռը երեք ամիս մեկնած է Անգլիա` Երկլեզուի (Bilinguism) ուսուցման
ծանօթանալու համար: Պրիթիշ Քաունսըլի կրթաթոշակով մեկնած է Կալէս
(Wales), այցելած 30 տարբեր դպրոցներ, մoտէն ծանօթանալով իւրաքանչիւր
դպրոցի ուսումնական ծրագիրի տեսական եւ գործնական երկլեզուի ուսուցման: 

1960ի ամառը Գալուստ Կիւլպէնկեան կրթաթոշակով Ժընեւի համալսարանի
ամառնային դասընթացքներուն հետեւած է մէկ ամիս եւ անկէ` Փարիզ` Սուրիոյ
եւ Լիբանանի երկրորդական վարժարաններու տասը տնօրէններու հետ Սէվրի
Ուսուցչանոցի դասընթացքներուն եւ դասախօսութիւններուն: 

1965ի ամառը, Ամերիկա ուսանած շրջանին, Փրոֆ. Գալուստեան իր
համալսարանին կողմէ ղրկուած է Հէրիզպուրկի վերատեսուչներու (Superinten-
dent) երկու շաբաթ տեւող ժողովներուն, ուր կը քննուէր զանազան ուսանիւթերու
(discipline) վերամշակումը:

1984 Հոկտեմբերին հրաւիրուած է Գլաձորի Համալսարանի 700-ամեակի
տօնակատարութիւններուն, որմէ խանդավառուած Կեդրոնին մէջ տուած է իր
տպաւորութիւնները շատ բարձր գնահատելով հայրենիքի նուաճումները:

Փրոֆ. Գալուստեան պատանեկան տարիքին անդամ եղած է ՀԲԸՄիութեան եւ
հիմնադիրը Հայ Երիտասարդաց Ընկերակցութեան` ՀԵԸ  Հալէպ: Ան կը հաւատար
թէ ՀԵԸ-ը պատանիներու եւ երիտասարդներու համար գեղեցիկ միջավայր մըն է
իրենց տաղանդները եւ ճարտարութիւնները զարգացնելու ու ուրիշներն ալ դէպի
կեանք հրաւիրելու: Ան ՀԵԸ-էն ներս երկար տարիներ վարչական պաշտօններ
վարած է որպէս վարչական գործադիրի անդամ, Ասպետներու հիմնադիր անդամ,
Կեդրոնականի անդամ եւ ատենապետ:

Փրոֆ. Գալուստեանի իտէալը եղած է ունենալ իր սեփական դպրոցը: Իրեն
գործակից ունենալով իր կողակիցը եւ շնորհալի զաւակները, այդ իտէալն ալ
իրականացած է 1974 Հոկտեմբերին: Դպրոցը կոչուած է «Գալուստեան
Համապարփակ Կրթական Հաստատութիւն», որ ունեցած է մանկապարտէզ,
նախակրթարան, միջնակարգ եւ երկրորդական բաժիններ` գիշերօթիկ բաժինով:
Հաստատութիւնը կոչուած էր որակաւոր դաստիարակութեան կեդրոն դառնալ:

Հաստատութիւնը շարունակեց գործել մինչեւ 1981 Օգոստոս, որմէ ետք,
քաղաքական ապահովական պայմաններու բերմամբ ակամայ փակուեցաւ:
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ԱՌԱՋԻՆ ՀՐԱՊԱՐԱԿԱՅԻՆ 
ՀԱՂՈՐԴԱԳՐՈՒԹԻՒՆ ԿԵԴՐՈՆԻ



ԽԱՉԵՐ ԳԱԼՈՒՍՏԵԱՆ ՀԻՄՆԱԴՐԱՄ 
ՀԱՅ ՈՒՍՈՒՑՉԱՑ ՀԱՄԱՐ
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Տիկ. Վանուհի Գալուստեան
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ՀԻՄՆԱԴՐԱՄԻ ՀԱՆԴԻՊՈՒՄԻ ՆԱԽՆԱԿԱՆ
ԳՐԱՌՈՒԹԻՒՆ

ՏԻԿ. ՎԱՆՈՒՀԻ ԳԱԼՈՒՍՏԵԱՆ – ՓԵՏՐՈՒԱՐ 1986
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ՀԻՄՆԱԴՐԱՄԻ ԱՌԱՋԻՆ ՆԻՍՏԻ
ԱՏԵՆԱԳՐՈՒԹԻՒՆ

14 Փետրուար, 1986

Վայր` վեհափառ Հօր գրասենեակ

Ներկաներ`

ՆՍՕՏՏ Գարեգին Բ. Կաթողիկոս, Հոգեշնորհ Արշաւիր վրդ. Գափուճեան, Տիկ.
Վանուհի Խ. Գալուստեան, Տիարք Ոսկեբերան Արզումանեան, Ժիրայր
Դանիէլեան, Գրիգոր Շահինեան եւ Հայկ Թիլպեան: Բացակայ` Տիար Շահէ Խ.
Գալուստեան:

Ժողովը սկսաւ ժամը 5:10ին: Նախագահեց Վեհափառ Հայրապետը: Ժողովի
սկիզբը Վեհափառը “Հոգւոց” արտասանելէ ետք հանգուցեալ փրոֆեսորի հոգիին
խաղաղութեան համար, վեր առաւ Պրն. Գալուստեանի կրթական,
մանկավարժական եւ դաստիարակչական մարզերու մէջ ունեցած շուրջ 50-ամեայ
վաստակը ու ուրախութիւն յայտնեց որ յետ մահու եւս իր գործը պիտի
շարունակուի՝ ստեղծուած հիմնադրամի շնորհիւ: Ապա, Վեհափառը
շնորհակալութիւն յայտնեց Գալուստեան ընտանիքի անդամներուն, որոնք իրենց
հօր ցանկութիւնը` գործնականի վերածելով ստեղծած են Ուսուցչաց
պատրաստութեան համար յատուկ ֆոնտ մը, կաթողիկոսութեան հովանիին
ներքեւ:

Բացման խօսքէն ետք Վեհափառը ծանօթացուց ներկաները, որոնք ընդառաջելով
Վեհափառ Հօր հրաւէրին եկած էին մաս կազմելու հիմնադրամի Յանձնախումբին:
Վեհափառը ուրախութիւն յայտնեց Տիկ. Գալուստեանի ներկայութեան համար ու
շեշտեց որ հանգուցեալ փրոֆեսորի կողակիցը պիտի մնայ Յանձնախումբի
պատուոյ անդամ: Ծանօթացումէն ետք, Յանձնախումբի դիւանը կազմուեցաւ
հետեւեալ ձեւով.

ա.- Տիար Ոսկեբերան Արզումանեան Ատենապետ

բ.- Տիար Հայկ Թիլպեան Ատենադպիր

Պրն. Արզումանեան շնորհակալութիւն յայտնեց վստահութեան համար ու յոյս
յայտնեց, որ Յանձնախումբի անդամներու գործակցութեամբ կարելի պիտի
դառնայ դրական արդիւնք ձեռք ձգել ուսուցիչներ պատրաստելու դժուարին բայց
օգտակար աշխատանքէն:

Տիկ. Գալուստեան անձնապէս իր եւ չորս զաւակներուն անունով
շնորհակալութիւն յայտնեց նախ Վեհափառ Հօր իր հետեւողական աշխատանքին
համար ու Յանձնախումբի անդամներուն՝ իրենց գործակցութեան համար:
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Այս բոլորէն ետք ժողովը անցաւ աշխատանքի:

Առաջին հերթին կարդացուեցաւ հինգ կէտերէ բաղկացած Գալուստեան
Հիմնադրամը իր ընդհանրութեան մէջ ներկայացնող գրութիւն մը՝
պատրաստուած Վեհափառին կողմէ (էջ 28): 

Ապա, որպէս միակ օրակարգ որոշուեցաւ քննել հիմնադրամի նպատակները
իրագործելու գծով որդեգրուելիք գործընթացը:

Կարգ մը հարցեր կը կարօտէին պատասխանի:

● Ուսուցչաց հիմնարկ մը սկսի՞լ թէ գործակցիլ գոյութիւն ունեցող 
բարձրագոյն ուսմանց կեդրոններուն հետ.

● Մասնագիտական ուսման կրթաթոշակներ յատկացնե՞լ թէ 
վերաորակաւորումի դասընթացքներ սկսիլ.

● Ի՞նչ նիւթերու (հայերէն, այլ լեզուներ, ուսողութիւն,
գիտական նիւթեր) եւ ո՞ր մակարդակի (Մանկապարտէզ, 
Նախակրթարան, Երկրորդական) համար ուսուցիչներ 
պէտք է պատրաստել.

● Սահմանափակուիլ միայն Լիբանանի հայկական
վարժարաններու պահանջո՞վ թէ մտածել 
արտասահմանի հայ վարժարաններու կարիքներու 
մասին նաեւ:

Յետ մտքերու փոխանակման, սկզբունքային կերպով որոշուեցաւ.-

ա. Նկատի ունենալով հիմնադրամի եկամուտը, մոռնալ ուսուցչաց
հիմնարկ, ուսուցչանոց, ունենալու գաղափարը, որ մեծածախս ձեռնարկ մըն է,
հետեւաբար, կարելութեան սահմաններուն մէջ գործակցիլ գոյութիւն ունեցող
բարձրագոյն ուսմանց կեդրոններու հետ - Հայկազեան գոլէճ, Համազգայինի Հայա-
գիտական Կեդրոն, Ե. Հիւսիսեան Հայագիտական Հիմնարկ, Դպրեվանք, եւլն…-
հետեւողականօրէն կամ պարագայաբար դասընթացքներ կազմակերպելով, կամ
կրթական ծրագիր մը մշակել ուսուցիչներու պատրաստութեան գծով, որուն մէջ
նկատի առնուին մանկավարժական առարկաներ եւ մասնագիտական թեքում
ունեցող նիւթեր ու այս դասընթացքը հրամցնել թեկնածուներուն, գործակ-
ցութեամբ վերոյիշեալ հիմնարկներուն, սակայն Յանձնախումբիս անմիջական
հսկողութեան ներքեւ:

բ. Առժամաբար մոռնալ անհատ դիմողներու կրթաթոշակներու դրութիւնը,
նկատի ունենալով որ բազմաթիւ կարելիութիւններ գոյութիւն ունին/
Կիւլպէնկեան, ՀԲԸՄ, Ճոն ԿուրՃ, եւլն…:

գ. Առաջին հերթին նկատի ունենալ նախակրթարանի մէջ դասաւանդելու
կոչուած թեկնածուներու պարագան, քանի երկրորդականի ուսուցիչները
անպայման կ’ունենան համալսարանական պատրաստութիւն, մինչ
նախակրթարանի մէջ ուսուցանելու համար ներկայացուած դիմումնագրերը
առաւելաբար կու գան երկրորդական վարժարաններու շրջանաւարտներէ:
Լիբանանցի թեկնածուներուն համար նկատի ունենալ կրթական ծրագրի հետ
առընչուող բոլոր նիւթերու յատուկ դասընթացք, իսկ եթէ արտասահմանէն
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թեկնածուներ ունենանք, որոնք կ’ուզեն հետեւիլ մեր մշակած ծրագրին,
այդպիսիներու պարագային նկատի ունենալ հայերէն, հայոց պատմութիւն եւ
կրօն, որովհետեւ դժուար է պատշաճիլ զանազան երկիրներու մէջ կիրարկուող
կրթական ծրագիրներուն: 

դ. Չսահմանափակուիլ Լիբանանով ու կարելիութիւն ստեղծել որ
արտասահմանէն շնորհալի տարրեր հետեւին մանկավարժական
դասընթացքներու (այս մէկը պայմանաւորուած է երկրիս ապահովութեան
վիճակով):

Այս մեկնակէտը նկատի ունենալով`

Ա. Տիարք Գրիգոր Շահինեանին ու Ժիրայր Դանիէլեանին վստահուեցաւ
մշակումը կրթական ծրագրի մը, որ հիմնուած ըլլայ Լիբանանի մէջ գործող
հայագիտական հիմնարկներու ծրագիրներուն վրայ, կրնայ որոշ
պատշաճեցումներով դասընթացքի վերածուիլ, նպատակ ունենալով միջնակարգի
եւ երկրորդականի ուսուցիչներ պատրաստել (նոր թէ արդէն գործի վրայ եղող):
Հայագիտական նիւթեր դասաւանդող այս ծրագրի թեկնածուները պէտք է
ունենան պաքալորիա կամ համազօր վկայագիր:

Բ. Տիարք Ո. Արզումանեանին եւ Հ. Թիլպեանին վստահուեցաւ ուսումնասիրել
կարելիութիւնը BT մակարդակի ծրագրի մը, որուն կարենան հետեւիլ
միջնակարգը աւարտած աշակերտներ ու երեք տարուան վրայ երկարող
ամենօրեայ կրթական ծրագիրը աւարտելէ ետք ստանան պետական պաքալորիա
թեքնիք մանկավարժութեան մէջ (այս մէկը գործակցաբար Արհեստից եւ
Արուեստից վարժարաններուն):

Յիշեալ երկու ծրագիրներու մանրամասն ուսումնասիրութիւնը տեղի պիտի
ունենայ յառաջիկայ նիստին` Չորեքշաբթի, Մարտ 19ին:

Վեհափառ Հօր շնորհակալութեան խօսքէն ետք, նիստը աւարտեցաւ ժամը 7:20ին:

Հայկ Յ. Թիլպեան Ոսկեբերան Արզումանեան Գարեգին Բ. Կաթողիկոս

Ա.դպիր Ա.պետ Նախագահ
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Արամ Ա. կաթողիկոս կը զրուցէ Յանձնախումբի անդամներուն հետ
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ՈՒՍՈՒՄՆԱԿԱՆ ԾՐԱԳԻՐ
Գ. ՄՇԱԿՈՒՄ

1. Նպատակ եւ Գործելակերպ

Որոնել կամ ստեղծել գործնական միջոցներ, որոնցմով կարելի ըլլայ պատրաստել
ուսուցիչներ հայ դպրոցներուն համար եւ բարձրացնել որակը ուսուցիչներուն, ոչ
միայն Լիբանանի, այլ նաեւ արտասահմանի դպրոցներուն համար:

2. Միջոց եւ պայմաններ

Խաչեր Գալուստեան Հիմնադրամէն կրնան օգտուիլ, ձրի դասընթացքի թէ
մասնակի կրթաթոշակի ձեւով, բոլոր այն հայ երիտասարդ-երիտասարդուհիները,
որոնք երկրորդական իրենց ուսումը աւարտած են եւ կ’ուզեն նուիրուիլ
մանկավարժական ասպարէզին: Կրնան նոյնպէս օգտուիլ արդէն իսկ ուսուց-
չական ասպարէզին նուիրուած անհատներ:

Անոնք գրաւոր դիմում կը ներկայացնեն Հիմնադրամի Յանձնախումբին եւ,
ընդունուելու պարագային, պայմանագրութիւն կը ստորագրեն` իրենց ուսումի
տարիներուն համապատասխան ժամանակով ծառայելու հայկական վարժարանի
մը մէջ, պետական օրէնքի սահմանած սակով, յետ շրջանաւարտութեան:

Գրաւոր դիմումի սկզբունքային ընդունումէն ետք, թեկնածուները պէտք է
ծանօթացումի տեսակցութիւն մը ունենան Յանձնախումբի անդամներուն հետ:

Այս պայմաններու գոհացուցիչ ձեւով լրացումէն ետք միայն, թեկնածուները
կ’արտօնուին հետեւելու դասընթացքին եւ օգտուելու մասնակի կրթաթոշակէ եւ
ստորագրելու վերեւ յիշուած պայմանագիրը:

3. Յանձնախումբի կազմակերպած դասընթացքը

3.1  Շարադրական գործնական աշխատանք/ յատկանշական        45 պահ*
գրութիւններու լեզուական կառոյցի ուսումնասիրութիւն 
եւ ինքնագիր շարադրութիւն 

3.2 Հայերէն լեզուի ուսուցումի կերպ նախակրթարանի մէջ 45 պահ

3.3  Հայերէն լեզուի կամ գրականութեան ուսուցումի կերպ միջ- 45 պահ
նակարգ/երկրորդականի մէջ

3.4. Հայոց պատմութեան ուսուցումի կերպ նախակրթարանի մէջ 45 պահ

3.5  Հայոց պատմութեան ուսուցումի կերպ միջնակարգի եւ 45 պահ
երկրորդականի մէջ 

3.6 Գործնական մանկավարժութիւն 45 պահ

3.7 Լսա-տեսողական սարքերու եւ գրամեքենայի օգտագործում 45 պահ



46

3.8 Մանկական հոգեբանութիւն 45 պահ

3.9 Նախակրթարանի մէջ աւանդուող այլ նիւթեր/ 45 պահ
թուաբանութիւն, իրագիտութիւն, աշխարհագրութիւն, գե
ղարուեստներ, եւայլ… ուսուցումի գործնական կերպեր

3.10 Կրօնի եւ Քրիստոնէական Դաստիարակութեան ուսուցումի 45 պահ
կերպ նախակրթարանի մէջ/Ազգային աւանդութիւններ եւ 
ժառանգութիւն ներառեալ 

● Նախակրթարանի ուսուցիչ ըլլալ ուզողը պարտադրաբար պէտք է հետեւի
1, 6, 7, 8 ինչպէս նաեւ 9 կամ 2, 4, 10 դասանիւթերուն ըստ իր նախընտրու-
թեան, երկու տարուան ընթացքին, շաբաթական 3 յետմիջօրէի հաշիւով, 
օրական 2 պահ:

● Ուսուցումի կերպին վերաբերող դասերը կը բաղկանան երեք մասերէ. 
Տեսական բացատրութիւններ՝ 20 պահ, կրաւորական մասնակցութիւն 
տրուած դասի մը՝ 15 պահ, դասատուութեան գործնական աշխատանք` 
20 պահ: Արդէն պաշտօնավարող ուսուցիչներուն այս դասերու վերջին 
երկու մասերը կը տրուին իրենց իսկ դպրոցին մէջ: Ազատ ուսանողներուն
համար կ’ըլլայ յատուկ կարգադրութիւն, որպէսզի կարենան խումբով հե-
տեւիլ դասատուութեան կրաւորական եւ գործօն աշխատանքներուն` 
դասախօսի հսկողութեամբ:

● Միջնակարգի եւ երկրորդականի Հայերէն լեզուի ուսուցիչ ըլլալ ուզողը 
պարտադրաբար պէտք է հետեւի 1, 3, 5, 6, 7, 8 դասանիւթերուն, երկու 
տարուան ընթացքին, շաբաթական երեք յետմիջօրէի հաշիւով: Այլ նիւթեր
դասաւանդող ուսուցիչներուն համար կը նախատեսուի յատուկ կարգա-
դրութիւն:

● Այս դասընթացքին հետեւողը կը ստանայ յատուկ վկայագիր Խաչեր 
Գալուստեան Հիմնադրամի Յանձնախումբէն: Վկայուելու համար   
անհրաժեշտ է ապահովել 24 վարկանիշ:

4. B.A.* վկայականի ստացում/Նախապայման` Բ. Պաքալորիա կամ 
համազօր վկայագիր

Իրենց ուսումը ակադեմական վկայականով մը պսակել ուզող թեկնածուները,
Յանձնախումբի կազմակերպած դասընթացքէն զատ, կրնան հետեւիլ հետեւեալ
դասերուն եւ ստանալ համապատասխան վարկանիշ:

4.1 B.A.-ի համար պահանջուած դասեր/պարտադիր` Սոֆոմոր դասարան
ընդունուած ուսանողներուն համար /

● English 101 – 102 and/or 201 – 202

● Intercultural Studies 201 – 202, 211 – 212



● One course in Religion or a substitute (philosophy)

● At least 36 credits in the major (18 credits must be taken at H.C.)

4.2 Հայագիտական յաւելեալ Նիւթեր 
Հոս կը մտնեն մեր պատրաստած ցանկի նիւթերը Հայկազեանի, 
Հայագիտական Հիմնարկի եւ Հիւսիսեանի մէջ անոնց հետեւելու 
հնարաւորութեան, պահերու դասախօսներու վկայականի 
անհրաժեշտութեան յիշատակութեամբ 

Ֆրէշմէն ընդունուող ուսանողներէն շրջանաւարտութեան համար կը
պահանջուի 124 վարկանիշ:

Բ. Պաքալորիա ունեցող ուսանողը պարտի ապահովել 94 վարկանիշ՝ ստանալու
Պսակաւոր տիտղոսը:

5. Պետական մանկավարժական վկայականի ստացում:

ՍԵՐՏԵԼԻ

1987 Գ. Շ.,   Հ. Թ. 
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ԲՆՈՐՈՇՈՒՄ 
ԽԱՉԵՐ ԳԱԼՈՒՍՏԵԱՆ ՀԻՄՆԱԴՐԱՄԻ

ԳՈՐԾՆԱԿԱՆ ԴԱՍԱՆԻՒԹԵՐՈՒ

*

*          *

Այս դասանիւթերու հիմնական նպատակն է աւանդումը մեր դպրոցներուն մէջ
տրուող զանազան նիւթերու ուսուցումի կերպին (methodology), նկատի ունենալով,
սակայն, որ հիմնարկի ուսանողները կրնան անհրաժեշտ հմտութիւնը չունենալ
այդ նիւթերուն, թելադրելի է որ դասախօսները մեթոտին հետ աւանդեն նաեւ
ընդհանուր ծանօթութիւններ անոնց մասին: Տեսական եւ փորձառական դասերու
20 – 5 - 20 բաշխումը ընդհանուր սկզբունք մըն է միայն. անհրաժեշտ պարագային,
կարելի է տարբեր բաշխում նկատի ունենալ: Թելադրելի է, օրինակ, վերը
արտայայտուած մտահոգութեամբ, որոշ նիւթերու տեսական բաժինին աւելի
ժամանակ յատկացնել եւ ուրիշներու` նուազ: Բոլոր պարագաներուն ալ, պէտք է
որդեգրել կենդանի եւ ոչ-վարդապետական (dogmatic) մօտեցում մը, որ ապահովէ
թեկնածուներու մասնակցութիւնը եւ գործակցութիւնը:

Այս նիւթը պարտադիր է բոլորին:

Անոր նպատակն է մտերմիկ ծանօթութիւնը հայերէնին` յատկանշական
հատուածներու ուսումնասիրութեան եւ ինքնագիր շարադրութիւններու ընդմէջէն:
Զանազան բնոյթի գրութիւններու (գեղարուեստական, գիտական, լրագրական,
կենցաղային, եւայլն) ուսումնասիրութեան առիթով, կը կատարուի գործնական
վերաքաղը հայերէնի քերականութեան (նեռարեալ կէտադրութիւնը), ինչպէս նաեւ
լրացումը ուսումնառութեան հաւանական բացերուն:

Շարադրութիւնները կրնան նաեւ գրական-գեղարուեստական բնոյթ ունենալ, բայց
գեղարուեստը չէ անոնց նպատակը, այլ հայերէնի անսխալ գործածութիւնը`
զանազան բնոյթի գրութիւններու մէջ:

Դասանիւթի տեսական բաժնի պահերը կը յատկացուին հայերէնի զանազան
ենթանիւթերու (ընթերցանութիւն, ուղղագրութիւն, քերականութիւն,
շարադրութիւն, եւայլն` ըմբռնուած իբրեւ մէկ ամբողջութիւն) ուսուցումի կերպի
բացատրութեան:
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Փորձառական բաժինի պահերուն մէկ հինգերորդը կը յատկացուի հայերէնի
դասերու կրաւորական ներկայութեան: Ուսանողները կը հետեւին
նախակրթարանի ուսուցիչի մը կողմէ տրուած հայերէնի դասերու եւ կը քննարկեն
դասաւանդումի առաւելութիւններն ու թերութիւնները:ց

Փորձառական բաժինի պահերուն, չորս հինգերորդը կը յատկացուի ուսանողներու
տալիք դասերուն: Իւրաքանչիւր պահէ ետք, կը քննարկուին ուսանողին
առաւելութիւններն ու թերութիւնները:

Այս դասանիւթը մասամբ ունի նախորդին բովանդակութիւնը: Կը փոխուի
անշուշտ դասաւանդութեան մակարդակը եւ կ’աւելնայ գրականութեան
ուսուցումի կերպը:

Գրականութիւնը պէտք չէ հասկնալ իբրեւ կենսագրութիւններու եւ գործերու
մեքենական կրկնութիւն: Պէտք է վերլուծուին յատկանշական հատուածներ`
անոնց բովանդակութիւնը ըմբռնելու եւ իւրայատկութիւնը վեր հանելու
դիտաւորութեամբ: Գրականութեան պատմութիւնը առաջնահերթ պէտք չէ
նկատուի, կարեւորը հաղորդութիւնն է երկին հետ, անկէ առնուած հատուածի մը
ընդմէջէն, եւ գնահատումը գրողներու ուրոյն արժանիքներուն:

Նախակրթարանի առաջին երկու տարիներուն, պէտք չէ կառչիլ դասագիրքերուն,
այլ ժամանակագրական ընդհանուր ընթացք մը նկատի ունենալով` ծանրանալ
հայոց պատմութեան կարեւոր դէպքերուն վրայ եւ ներկայացնել հայոց
պատմութեան օրինակելի դէպքերը:

Դասախօսը պէտք է շեշտը դնէ ուրեմն կենդանի ուսուցումի կերպի մը վրայ,
թելադրելով օգտադործումը նկարներու, պատկերազարդ գրքոյկներու,
պարզացուած քարտէսներու եւ առհասարակ լսա-տեսողական պարզ միջոցներու:
Նախակրթարանի միւս դասարաններուն մէջ, դասագիրքի օգտագործումը կրնայ
աւելի հետեւողական ըլլալ եւ վերը յիշուած օժանդակ միջոցներու կիրարկումը`
աւելի համակարգուած:

Շեշտը կը դրուի ազգային ոգիի առողջ յայտնաբերումին վրայ` առարկայական
տուեալներու օգտագործումով եւ ոչ` քարոզչական ամբոխավար մօտեցումով:
Ուսանողները պէտք է վարժուին սկզբնաղբիւրներու օգտագործումին, սորվին, եւ
ապա սորվեցնեն, Հայոց պատմութիւնը ըմբռնել իբրեւ մշակութային կեանքի
զանազան երեսներու ուսումնասիրութիւն եւ ոչ քաղաքական դէպքերու
առընչուող թուականներու եւ վայրերու մեքենական թւում: Պէտք է նաեւ գիտնան
անցեալի դէպքերը առընչել ներկային եւ կենդանի դարձնել իրենց դասաւան-
դումը` թանգարաններու, մատենադարաններու եւ պատմական վայրերու
այցելութեամբ, հանրագիտարաններու եւ սկզբնաղբիւրներու օգտագործումով,
քարտէսներու եւ վաւերաթուղթերու ուսումնասիրութեամբ:
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Այս դասանիւթը պէտք է նկատի ունենայ հետեւեալ ուսուցումի կերպը եւ
բովանդակութիւնը:

ա. Ջանալ փոքրիկներուն բացատրել անմիջական երեւոյթներն ու երեսները
կրօնքին, մեկնելով անոնց տեսածներէն եւ լսածներէն, այսինքն` եկեղեցիի
իրականութենէն: Պարզաբանել հայ ժողովուրդի կրօնա-ազգային աւան-
դութիւնները տօնակարգին համաձայն եւ բացատրել անոնց մէջէն հայ 
ժողովուրդի քրիստոնէական կեանքի իւրայատուկ նկարագիրը, այսինքն`
ազգայինի եւ կրօնականի սերտ բնոյթը:

Կապել քրիստոնէական կրօնի բարոյական ճշմարտութիւնները տարուան
եկեղեցական-ծիսական կեանքի հանգրուաններուն (Ծնունդ, 
Տեառնընդառաջ, Զատիկ, եւայլն) եւ զանոնք բացատրել արդի կեանքի 
ըմբռնողութիւններու շրջագիծին մէջ:

բ. Սորվեցնել պարզ աղօթքներ եւ կրօնական արարքներ ու սովորոյթներ, 
ինչպէս` խաչ հանել, մոմ վառել, եւայլն:

Պատմել Յիսուսի կեանքը` զրուցողական պարզունակ լեզուով:

Խօսիլ Հին Կտակարանի կարեւորագոյն դէմքերուն մասին, շեշտելով 
մանաւանդ անոնց վարքին հոգեւոր կողմերը եւ ոչ` ծանրանալով հրէական
պատմութեան դէպքերուն ու երեւոյթներուն վրայ:

Ներկայացնել Հայաստանեայց Եկեղեցիի կարեւորագոյն դէպքերը, 
մեծագոյն եւ ժողովրդական դէմքերը:  

Արագ մուտքէ մը ետք` մանկավարժութեան սահմանումին, պատմութեան,
զանազան մեթոտներուն եւ ուսուցիչի իբրեւ դաստիարակ ըմբռնումին մասին, այս
դասանիւթը կը ծանրանայ գլխաւորաբար հետեւեալ հարցերուն վրայ.-

ա. Աշակերտ–ուսուցիչ, ուսուցիչ–ուսուցիչ եւ ուսուցիչ–ծնողք 
յարաբերութիւնները

բ. Գնահատանք, պատիժ, եւայլն

գ. Դասը հաճելի դարձնելու միջոցները

դ. Հարցաքննութեան նպատակայարմար կերպերը

ե. Դասարանի մակարդակի գնահատում

Այս դասանիւթին նպատակն է ուսուցչութեան թեկնածուներուն ծանօթացնել
արդի լսա-տեսողական սարքերը եւ վարժեցնել զանոնք անոնց գործածութեան`
մասնաւորաբար լեզուներու, գիտութեան, ընկերային գիտութիւններու
դասաւանդութեան ընթացքին, որպէսզի ուսուցումը դառնայ հաճելի եւ
արդիւնաւէտ: 



Դասաւանդութիւնը կ’ընդգրկէ հետեւեալ բաժինները.-

ա. Ներկայացում սարքերու եւ բացատրութիւն անոնց գործածութեան

բ. Ցանկագրում տրամադրելի սարքերու` հայթայթողներու եւ վայրերու 
նշումով

գ. Վարժութեան պահեր

դ. Անհատական եւ հաւաքական աշխատանք

ե. Նմոյշ դասեր եւ անոնց քննարկումը

Կարելիութեան համաձայն, պէտք է նաեւ թեկնածուները վարժեցնել հայերէն
մեքենագրութեան եւ ծանօթացնել անոնց համակարգիչի (computer)
գործածութիւնը :

Կարճ մուտքէ մը ետք` հոգեբանութեան սահմանումին եւ պատմութեան մասին,
այս դասանիւթը կը ծանրանայ գլխաւորաբար հետեւեալ երեք գլուխներուն վրայ.- 

ա. 7-էն 11 տարեկան փոքրերու հոգեբանութիւնը

բ. Արբունքի հասած աղջիկներու եւ տղոց հոգեբանութիւնը

գ. Պատանիներու եւ պարմանուհիներու հոգեբանութիւնը

Լաւ կ’ըլլայ նաեւ քանի մը պահ տրամադրել հոգեբանական դժուարութիւններ
ունեցող աշակերտներու պարագային եւ կազմակերպել այցելութիւններ` նման
հարցերով զբաղող հաստատութիւններու:                                                                                                                                                                                         
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ԶԱՐԳԱՑՄԱՆ ՀԵՌԱՆԿԱՐՆԵՐ 
ԽԱՉԵՐ ԳԱԼՈՒՍՏԵԱՆ 

ՄԱՆԿԱՎԱՐԺԱԿԱՆ ԿԵԴՐՈՆԻ

(ՀՆԳԱՄԵԱԿԻ ԱՏԵՆԱԳՐՈՒԹԵՆԷՆ) 

Յառաջիկայ հնգամեակին համար նկատի առնուած է գործունէութեան ծաւալումի
եւ բարեփոխութեան ծրագիր մը:

Կրթական մարզին մէջ, յաւելում դասանիւթերու թիւի եւ վարկանիշերու:
Կ’առաջադրուի պահանջելի դասանիւթերու թիւը բարձրացնել տասի եւ
վարկանիշերու գումարն` տասի:

Կրթական նոր ծրագիրին հիմնական տարրերն են հետեւեալները.-

Ա. Մանկավարժական կազմաւորումի դասանիւթեր

● Գործնական մանկավարժութիւն

● Աճումի հոգեբանութիւն

● Մանկավարժական եւ հոգեբանական բնագիրներու մեկնաբանութիւն

● Փորձառական աշխատանքի քննարկում եւ գնահատում

Բ.  Դասաւանդումի կերպի դասանիւթեր

● Հայերէն արտայայտութեան բարելաւումի աշխատանք 
Քրիստոնէական կրօնի դասաւանդումի կերպ եւ Հայ Եկեղեցւոյ 
աւանդութիւններու ծանօթացում

● Հայերէն լեզուի ուսուցումի կերպ

● Հայ գրականութեան ուսուցումի կերպ

● Հայոց պատմութեան ուսուցումի կերպ` նախակրթարանի մէջ

● Հայոց պատմութեան ուսուցումի կերպ` միջնակարգի եւ 
երկրորդականի մէջ

Գ.  Ընտրովի դասանիւթեր

● Օտար լեզուներու դասաւանդումի կերպ

● Գիտական նիւթերու դասաւանդումի կերպ

● Գեղարուեստական նիւթերու օգտագործումի կերպ

● Մանկական եւ պատանեկան գրականութիւն

● Լսա-տեսողական սարքերու եւ գրամեքենայի օգտագործում

Կրթական այս ծրագիրի որդեգրումէն ետք ուսանողները լրիւ երկու տարի
կ’անցընեն Կեդրոնին մէջ, իւրաքանչիւր տարի հետեւելով հինգ դասանիւթի: Այս
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կշռոյթով հնարաւոր կը դառնայ ամէն տարի վկայականներու բաշխում կատարել:
Կը նախատեսուի միջին հաշիւով տարին տասը շրջանաւարտ ունենալ:

Յարաբերական մարզի մէջ կը նախատեսուի կրկնակ զարգացում մը.-

● Աւելի սերտ գործակցութիւն հայագիտական կեդրոններու հետ

● Ընդարձակում մանկավարժական գործակցութեան ծիրին` նոր շրջաններ
ալ նկատի ունենալով Կեդրոնի մանկավարժական օժանդակութեան 
ծրագիրներուն մէջ

Անձնակազմային քաղաքականութեան ծիրին մէջ կը նախատեսուի նոր եւ
երիտասարդ տարրեր հրաւիրել աշխատանքի:

Անցնող հինգ տարիներուն Կեդրոնի կրթական ծրագիրը կազմուած էր հետեւեալ
դասանիւթերէն, որոնցմէ ութին հետեւիլը անհրաժեշտ էր վկայուելու համար.-

● Շարադրական գործնական աշխատանք

● Հայերէն լեզուի ուսուցումի կերպ նախակրթարանի մէջ

● Հայերէն լեզուի եւ գրականութեան ուսուցումի կերպ միջնակարգի եւ 
երկրորդականի մէջ

● Հայոց պատմութեան ուսուցումի կերպ նախակրթարանի մէջ

● Հայոց պատմութեան ուսուցումի կերպ միջնակարգի եւ երկրորդականի 
մէջ

● Քրիստոնէական կրօնի ուսուցումի կերպ եւ Հայ Եկեղեցւոյ 
աւանդութիւններու ծանօթացում

● Գործնական մանկավարժութիւն

● Մանուկներու հոգեբանութիւն

● Լսա-տեսողական սարքերու եւ գրամեքենայի օգտագործում

● Նախակրթարանի մէջ աւանդուող այլ նիւթերու ուսուցումի գործնական 
կերպեր

Կազմաւորումի եւ ուսուցումի կերպի դասերուն վրայ կ’աւելնան փորձառական
աշխատանքները զանազան դպրոցներու մէջ: Կեդրոնը համաձայնած է իրարմէ
տարբեր վեց դպրոցներու հետ. - ազգային, աւետարանական, կաթողիկէ,
Բարեգործական, երկու անկախ, նաեւ կան չպաշտօնավարող ուսանողներ: Անոնք
ներկայ կ’ըլլան զանազան դասերու` շաբաթը մէկ դպրոցի եւ մէկ դասարանի
հաշիւով: Արդէն պաշտօնավարող ուսանողները փորձառական իրենց
աշխատանքը կը կատարեն այն հաստատութիւններուն մէջ, ուր կ’աշխատին,
ընդամէնը 50 պահ դասաւանդութեան ներկայ ըլլալով իրենց դասարանէն եւ
դասերէն դուրս: Երկու տեսակի ուսանողներն ալ Հայոց պատմութեան, Հայերէնի
եւ Կրօնի որոշ թիւով դասեր ալ կու տան համապատասխան դասախօսի
ներկայութեան:
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Վարիչը եւ դասախօսները չեն գոհանար Կեդրոնի մէջ տրուած դասերով. ի
պահանջեալ հարկին, մանկավարժական օժանդակութիւն կը հասցնեն
գործակցութեան փափաք յայտնող դպրոցներուն:

Անցնող այս հինգ տարիներու ընթացքին Կեդրոնը գործակցած է Հալէպի
վարժարաններուն հետ` Բերիոյ Թեմի Ուսումնական Խորհուրդի հրաւէրով,
Ժպէյլի Թռչնոց Բոյնին հետ, ինչպէս նաեւ Եղիշէ Մանուկեան եւ Աքսոր
Գասարճեան ազգային վարժարաններուն եւ Բարգործականի Կարմիրեան
վարժարանին հետ: Կեդրոնը համակարգուած աշխատանք կատարած է նաեւ
Համազգայինի մանկապարտիզպանուհիներու դասընթացքին հետ` համատեղ
դասեր կազմակերպելով Ծաղկաձորի ճեմարանին մէջ:
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ԵՐԿՐՈՐԴ ՏԱՍՆԱՄԵԱԿԻ ՍԵՄԻՆ՝

ԿԵԴՐՈՆԻ ՎԱՐԻՉ ԳՐԻԳՈՐ ՇԱՀԻՆԵԱՆԻ ՀԵՌԱՆԿԱՐԸ

Վեհափառ Տէր Արամ Ա. կաթողիկոս,

Յետագայ էջերը կը կազմեն ներքին տեղեկագիր մը, Ձեր պատուէրով
պատրաստուած, Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական Կազմաւորումի
Կեդրոնի մօտիկ եւ հեռաւոր ապագայի մասին իմ պատկերացումս ներկայացնող:
Կը խնդրեմ որ քննէք զայն, ապա ենթարկէք Հիմնադրամի Յանձնախումբի
վաւերացումին` Կեդրոնի գործունէութեան ուղեգիծը ճշդելու նպատակով:

Մեր գոյութեան 9-րդ տարուան կէսերուն մենք հասած ենք հետաքրքրական
հանգրուանի մը. ունինք դասախօսական շատ լաւ կազմ մը եւ ուսանողներու
խումբ մը, որ լաւագոյնն է մինչեւ հիմա մեր ունեցածներուն: Յարաճուն
բարելաւումով հասած ենք տեղ մը, որ կը համապատասխանէ մեր երկրորդ
հնգամեակի համար նախատեսած նուաճումներուն. ունինք նախակրթարանի եւ
մանկապարտէզի վարժուհիներու կազմաւորումի բաժիններ, կը ճառագայթենք
Լիբանանի մէջ եւ անկէ դուրս, կը զբաղինք կազմաւորումովը այլ երկիրներէ եկող
ուսուցչուհիներու, կը շարունակենք հրատարակութիւնը մանկավարժական
հետաքրքրութիւն ներկայացնող մանկական եւ պատանեկան գրականութեան
պատկանող գործերու:

Մեր տասնամեակը, յառաջիկայ տարի, կ’ըլլայ պսակումը մեր մինչեւ հիմա
ունեցած գործունէութեան եւ մեկնակէտը յետագայ աշխատանքներու:

Խաչմերուկային այս տարուան համար կ’առաջարկեմ.

1. Հրատարակել նկարազարդ հատոր մը, որ ներկայացնէ մեր տասնամեայ
հունձքը եւ կատարուած աշխատանքի մասին բացատրական-զեկուցական
գրութիւններ:

Հատորը կրնայ բացուիլ Գարեգին Բ. Կաթողիկոսի եւ Ձեր խօսքերով, ու
պարունակել սա տեսակի գրութիւններ-.

● Խաչեր Գալուստեան Հիմնադրամը` ատենագրութիւններու ընդմէջէն

● Խաչեր Գալուստեանի տասնամեայ գործունէութիւնը եւ հունձքը

● Վկայութիւններ Խաչեր Գալուստեանի մասին՝

● Դասախօսուհիի մը կողմէ

● Ուսանողուհիի մը կողմէ

2. Նախաձեռնել գոնէ նշանակումին Կեդրոնի նոր պատասխանատուի մը, նոյնիսկ
եթէ չկարենանք անմիջապէս փոխանցում կատարել, ապահովելու համար



Մանկավարժական Կեդրոնի հեզասահ գործունէութեան շարունակումը
ապագային: Ջերմօրէն կը հաւատամ սերնդափոխութեան բարիքին եւ կը մտածեմ
որ տասնամեակը յարմար առիթ է իմ պարզ դասախօսի վերածումիս եւ նոր դէմքի
մը կողմէ փոխարինումիս:

Ներկայիս կրթական մեր ծրագիրը ամբողջական է եւ չի կարօտիր, կը կարծեմ,
յաւելեալ զարգացումի: Ասիկա չի նշանակեր որ խորացումի աշխատանք պէտք չէ
տարուի` յատկապէս կարծիքներու փոխանակութեան, շրջանաւարտներու հետ
հերթական հանդիպումներու եւ փորձի փոխանակումի ու փորձնական
աշխատանքներու ճամբով:

Պէտք է աշխատինք որ մեր ուսանողուհիներու ընդհանուր թիւը կայունանայ 40–
ի շուրջ, 20 մանկապարտէզի եւ 20 նախակրթարանի դասընթացքներուն համար,
որպէսզի կարենանք ամէն տարի 10 թարմ ուժ տրամադրել մեր
մանկապարտէզներուն, 10 ալ` մեր նախակրթարաններուն:

Այս նպատակով հաւանօրէն քիչ մը աւելի ուշադրութիւն պէտք է դարձնենք
քարոզչական աշխատանքին: Կրնանք, օրինակ, ամէն տարեվերջի մեր
տեղեկագիրը ուղարկել հայկական բոլոր վարժարաններու տնօրէններուն եւ
տարուան ընթացքին անձնական կապ պահել անոնց հետ` այցելելով դպրոցները
եւ աւարտական դասարաններու աշակերտութեան խօսելով մեր Կեդրոնի մասին:
Թերեւս լաւ կ’ըլլայ նաեւ մամուլով ու ձայնասփիւռով քարոզչութիւն կատարելը:
Օրինակ, այս տարի ունինք հայաստանցի ուսանողուհի մը, որ կը պատրաստուի
Ղարաբաղի մէջ մանկապարտիզպանուհի ըլլալու: Մարտ 15–էն Ապրիլ 15 ալ
պիտի ունենանք խտացած դասընթացքներու համար եկող Թեհրանահայ
ուսուցիչ-ուսուցչուհիներ: Յարմար կ’ըլլայ որ անոնք տեսակցութիւն ունենան
“Ազդակ”ի հետ եւ այդ տեսակցութիւնը սփռուի նաեւ “Վանայ Ձայն”ի կողմէ: Կը
ծրագրեմ նաեւ պարբերական տեղեկատուութիւն կատարել մեր գործունէութեան
մասին, “Ազդակ”ի տնօրէնին իսկ առաջարկին ընդառաջելով:

Լաւ կ’ըլլայ թափ տանք անցեալին կատարուած եւ ներկայիս կատարւող
ճառագայթումի աշխատանքին` առաքելութիւններ կատարելով Լիբանանէն
դուրս, բայց նաեւ միջ-թեմական եւ զուտ տեղական սեմինարներ Պէյրութի մէջ,
ինչպէս կ’առաջարկէիք, եւ ընդունելով այլ երկիրներէ եկող ուսանողներ:

Այս վերջին նախաձեռնութիւնը կ’իմաստաւորուի հիմա, քանի ամենօրեայ
հիմնարկ է այլեւս մեր Կեդրոնը եւ կրնայ ընդունիլ միայն մեր դասերուն հետեւելու
եկող անձեր: Նախապէս չէինք կրնար նման ծրագրի մը մասին մտածել, քանի
միայն երեք յետմիջօրէ դաս ունէինք եւ նման կացութիւն մը չէր կրնար
արդարացնել լիաժամանակ ներկայութիւնը օտարերկրացի ուսանողի մը:

Այս ուղղութեամբ կրնանք յաւելեալ յոյսեր սնուցանել, եթէ իրագործուի Ձեր ծրա-
գիրը եւ Մայրավանքի ճաշարանին վրայ լման յարկ մը շինուի մեզի համար: Այդ
պարագային կարելի է նախատեսել յարդարումը երկու սենեակնոց պզտիկ յարկա-
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բաժինի  մը, որ կրնայ գիշերօթիկնոցի վերածուիլ հարկ եղած պարագային եւ ծա-
ռայել իբրեւ ուսանողուհիներու ընկերային կայքի սովորական պայմաններու մէջ:

Ճառագայթումի նոր հնարաւորութիւններու տեսակէտէ, Ձեր յատուկ
շրջաբերականը Խաչեր Գալուստեան Կեդրոնի մասին շնորհակալ
նախաձեռնութիւն մըն է, որ կրնայ ունենալ դրական հետեւանքներ: Մեր ազգային
մեքենան քիչ մը դանդաղ է, բայց անգամ մը որ շարժի կրնայ արդիւնաւոր
գործունէութիւն ունենալ: Ես յոյսով կը սպասեմ մեր թեմերու հակազդեցութեան:

Ներկայիս ստացած ենք առաջարկ մը Սեպտեմբեր 1996ին 3 հոգիով երթալու
Ղարաբաղի Առաքիւլ գիւղը եւ հոն կազմաւորումի աշխատանք կատարելու նոր
բացուելիք մանկապարտէզին մէջ: Այս ծրագիրը, ինչպէս նաեւ հայաստանցի
ուսանողուհիին ներկայութիւնը մեր մէջ, նախաձեռնութիւնն է Ֆրանս-Ղարաբաղ
ընկերակցութեան, որ սերտօրէն կը գործակցի մեզի հետ:

Մեր կատարած հրատարակչական ճիգը ըստ արժանւոյն գնահատուած է
գիտակից տնօրէններու կողմէ: Հաւանաբար մենք յաւելեալ ճիգ պէտք է ընենք
մանկավարժական հրատարակութիւններուն աւելի լայն սփռում ապահովելու
համար: Կը ծրագրենք այս տարի մեր ուսանողուհիներէն երկուքը առաքել
զանազան դպրոցներ, մեր գիրքերու նմոյշներով` նոր պատուէրներ ապահովելու
առաջադրութեամբ գրախանութին: Նպատակը դրամ շահիլը չէ անշուշտ, այլ
տարածել մեր հրատարակութիւնները եւ անոնց միջոցով ապահովել մեր
աշակերտներու հայերէնին բարելաւումը եւ մշակութային պաշարին ճոխացումը:

Հրատարակչական եւ գրատարած այս աշխատանքը պէտք է շարունակենք
սովորական կշռոյթով:

Թերեւս պէտք է նաեւ մտածենք մանկավարժական հանդէսի մը
հրատարակութեան մասին: Հոն կրնան տպուիլ նմոյշ դասեր, մանկավարժական
փորձառութեան տեղեկատուութիւններ, եւայլն: Նման հանդէս մը կենդանի կապ
կ’ըլլայ հայ ուսուցիչ-ուսուցչուհիներու միջեւ, կը խորացնէ անոնց մանկա-
վարժական գիտակցութիւնը եւ կը նպաստէ կրթական մեր մակարդակի
բարձրացումին: Նման նախաձեռնութիւն մը իրականացնելու պարագային,
սակայն, պէտք է գործենք զուտ արհեստավարժ միջոցներով. ունենանք վճարուած
խմբագիր, վարչական պատասխանատու եւ աշխատակիցներ ու հանդէսի ցրւումը
ապահովենք գործնական ձեւերով, այստեղ եւ այլուր:

Այս առաջարկները եւ ներկայացուած պատկերացումը ոչ ամբողջական են, ոչ ալ
վերջնական: Կը մտածեմ որ անոնք խորհրդածութեան եւ կարծիքներու
փոխանակումի հիմ պէտք է ըլլան միայն, որոնցմէ մեկնելով` Խաչեր Գալուստեան
Հիմնադրամի Յանձնախումբը, Ձեր ղեկավարութեամբ, վերջնականօրէն ձեւաւորէ
այն ուղեգիծը, որուն պիտի հետեւի մեր գործունէութիւնը յառաջիկայ
տարիներուն:

(հատուածներ)



ԸՆԿԵՐԱՅԻՆ, ՄՇԱԿՈՒԹԱՅԻՆ ԵՒ
ԱՇԽԱՏԱՆՔԱՅԻՆ ԳՈՐԾՈՒՆԷՈՒԹԻՒՆ

Կեդրոնը ունի եռանդամ Ուսանողական Խորհուրդ մը, որ, վարիչին եւ
դասախօսներուն հետ, կը կազմակերպէ մշակութային եւ ընկերային ձեռնարկներ:
Առաջին հինգ տարիներուն Խորհուրդը ունեցած է երեսնեակ մը նման
նախաձեռնութիւններ: 

● Հայրենի դասախօսներ այցելած են Կեդրոն եւ զրոյց ունեցած 
ուսանողութեան հետ

● Ամերիկայէն եւ Եգիպտոսէն այցելու հիւրեր իրենց տեղացի 
ընկերակիցներուն հետ ընդունած է Կեդրոնը

● Խումբերով ներկայ գտնուած դասախօսութիւններու, 
ներկայացումներու, շրջապտոյտներու

● Կեդրոնին մէջ կազմակերպուած են ուրախ հանդիպումներ եւ 
հիւրասիրութիւն

● Կեդրոնը ունեցած է արտադասարանային հինգ դասախօսական 
հանդիպումներ

● Այցելութիւն տրուած է երկու ցուցահանդէսի

● Կեդրոնը մասնակցած է չորս ուրախ հաւաքոյթներու եւ պտոյտներու

Երկրորդ հնգամեակին բազմացած է ընկերամշակութային գործունէութիւնը,
երկու շաբաթը անգամ մը մէկ նախաձեռնութեան հերթականութեամբ:

Ընկերային ձեռնարկները եղած են տօնական օրերու եւ տարեդարձներու նշում,
տարեսկիզբի եւ տարեվերջի ընդունելութիւններ, տնային հաւաքոյթներ այս կամ
այն դասախօսի յարկին տակ, դասանիւթի մը վերջը նշող ընթրիքներ, որոնց
ընթացքին ջերմացած է ուսանողուհիներու մթնոլորտը:

Այս մթնոլորտի ստեղծումին նպաստած են Ուսանողական Խորհուրդի մը
գոյութիւնը եւ ընկերային սենեակի մը առկայութիւնը:

Ուսանողական Խորհուրդը կ’ընտրուի ուսանողուհիներուն կողմէ եւ կը զբաղի
ընկերամշակութային ձեռնարկներու կազմակերպութեամբ: Ան առհասարակ
եռանդամ եղած է, բայց երբեմն ունեցած է 4 կամ 5 անդամ` կամաւորներու
գոյութեան պատճառով: Քանի մը տարի այս խորհուրդը զբաղած է նաեւ
մաքրութեան աշխատանքներու դասաւորումով եւ ուսանողուհիներու
հերթագրումով, երբ Կեդրոնի մաքրութիւնը յանձն առած են ուսանողուհիները
իրենք:

Կէս-ընկերային, կէս-մշակութային ձեռնարկներ եղած են պտոյտները, որոնք
կազմակերպուած են լիբանանեան պատերազմի աւարտէն ետք: Այցելութեան
գլխաւոր վայրերը եղած են Ժպէյլը եւ շրջակայքը, Սայտան, Պէյթըտտինը,
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Այնճարը, Պաալպէքը, Ֆարայան եւ բազմաթիւ այլ վայրեր:

Մանկավարժութեան սերտօրէն առընչուած ձեռնարկները եղած են դժուար
սորվող աշակերտներու հիմնարկին տրուած այցելութիւնը, թատերական
ներկայացումներու ներկայութիւնը եւ շարժանկարի ժապաւէններու դիտարկումը:

Մշակութային արտադասարանային գործունէութիւնը վերաբերած է
ցուցահանդէսներու, գիրքի, կերպարուեստի, ձեռային աշխատանքի: Աւանդական
դարձած են Կաթողիկոսարանի, Ֆիւթիւրոսքոփի, Պէյրութ Հոլի գիրքի
ցուցահանդէսները եւ Սըրսոք թանգարանի Աշնանային սալոնը: Մեր
ուսանողները այցելած են կերպարուեստի բազմաթիւ այլ ցուցահանդէսներ:

Մշակութային գործունէութեան մաս կը կազմեն նաեւ հանդիպումներ
մանկավարժներու եւ այլ մտաւորականներու հետ, որոնք այցելած են Կեդրոն եւ
զրոյց ունեցած ուսանողուհիներուն հետ:
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Դասարանային-ընկերային հաւաքոյթ 2002 թ.
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Ցուցահանդէսէն այլ տեսարան մը

Ձեռային աշխատանքներու Ցուցահանդէս

Աշակետրական ձեռային աշխատանքներու
ցուցահանդէս, վկայականաց բաշխման առիթով,

1997 թ.



ԿԵԴՐՈՆԻ ՄԱՆԿԱՎԱՐԺԱԿԱՆ 

ԳՈՐԾՈՒՆԷՈՒԹԵԱՆ ԵՐԿՇԱԲԱԹԵԱՅ ԾՐԱԳԻՐ

Այս ծրագիրի նպատակն է արցախահայ ուսուցիչ-ուսուցչուհիներու ներկայացնել
Հայերէնի եւ Հայ գրականութեան դասաւանդումի համակարգուած մեթոտ մը `
նպաստելու համար անոնց մանկավարժական կազմաւորումին:

Այս ծրագիրը կ’ենթադրէ հետեւեալ աշխատանքները Խաչեր Գալուստեան
Մանկավարժական Կեդրոնի վարիչին կողմէ.-

1. Առաւօտեան, դասալսումներ Ստեփանակերտի զանազան դպրոցներու
զանազան դասարաններուն մէջ: Ընդամէնը 10 պահ, տարրականի եւ տասնամեայ
միջնակարգի դասարաններուն մէջ - ընթերցանութեան, քերականութեան,
ուղղագրութեան, շարադրութեան եւ գրականութեան դասապահերուն:

2. Յետմիջօրէին, սեմինարական աշխատանք` յաջորդական խումբերու
հետ: Ընդամէնը 12 հանդիպում, հետեւեալ բաշխումով.- 4 դասախօսութիւն-զրոյց
տարրականի դասատուներու հետ, 4`Ե.էն Է. դասարաններու դասատուներուն
հետ եւ 4` Ը.էն Ժ. դասատուներուն հետ:

Հիմնական այս աշխատանքի կողքին կարելի է նաեւ նախատեսել
դասախօսութիւններու շարք մը արեւմտահայ եւ սփիւռքահայ գրողներու մասին,
համալսարանի ուսանող-ուսանողուհիներու եւ միջնակարգի գրականութեան
ուսուցիչ-ուսուցչուհիներու համար:

Այս աշխատանքները պէտք է նախապէս ծրագրաւորուին ֆրանս-Ղարաբաղ
ընկերակցութեան շփումներով, Արցախի կրթական պատասխանատուներուն
հետ եւ ապա իրագործուին 1996 Սեպտեմբերի երկրորդ կէսի ընթացքին:

Ծանօթ: Արցախի հետ Կեդրոնին կապերը երեք տարուան հնութիւն ունին: 1993-ի
աշնան Կեդրոնի դասախօսուհիներէն մէկը անձնական նախաձեռնութեամբ
մեկնած էր արդէն Շուշի եւ գործակցած Արամ Մանուկեան վարժարանի տնօրէնին
եւ ուսուցչական կազմին հետ: 1996ի ամառը այս կապերը ամրացան հինգ հոգիի
գործուղումով Առաքիւլ:

Ամէն ինչ սկսաւ Ֆրանս-Ղարաբաղ կազմակերպութեան գործակցութեամբը մեզի
հետ: Ան կրթաթոշակ յատկացուց Օրդ. Աննա Բաբայեանին, Հայաստանէն, որ
արեւմտեան տիպի մանկապարտէզի ծանօթանալու առաքելութեամբ եկաւ
Պէյրութ:

Տարուան մը մեղուաջան աշխատանքով Օրդ. Բաբայեան ոչ միայն հետեւեցաւ
Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական Կեդրոնի բոլոր դասերուն, այլեւ
փորձառական արդիւնաւոր աշխատանք կատարեց Եղիշէ Մանուկեան
վարժարանի եւ Նշան Փալանճեան ճեմարանի մէջ: Հետաքրքրութիւն ստեղծեց
նաեւ Արցախի մէջ իր ապագայ գործունէութեան շուրջ:

Այս հետաքրքրութիւնը գործնական նախաձեռնութեան վերածուեցաւ 1995-96
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տարեշրջանի վերջերուն:

Ֆրանս-Ղարաբաղ կազմակերպութիւնը գործակցութեան հրաւիրեց մեր
դասախօսուհիներէն երկուքը` Օրդ. Թալին Պաղտասարեանը եւ Օրդ. Յասմիկ
Շահինեանը: Անոնց կամաւոր կերպով միացան մեր շրջանաւարտներէն`
օրիորդներ Լենա Աշգարեանն ու Սեւան Թասլաքեանը, եւ Նշան Փալանճեան
ճեմարանի ուսուցչուհիներէն` Սանան Տէր Պետրոսեանը:

Կազմուեցաւ խմբակ մը, որ Պէյրութի մէջ իսկ լծուեցաւ աշխատանքի: Ան դիմեց
գրավաճառներու եւ այլ առեւտրականներու, որոնք սիրով նուիրեցին գրենական
պիտոյքներ եւ մանկավարժական ու կահաւորումի առարկաներ: Եղիշէ
Մանուկեան վարժարանն ալ մանկապարտէզի գոգնոցներու ամբողջ հակ մը դրաւ
խմբակի տրամադրութեան տակ: Արցախի Ֆոնտը յանձն առաւ այս բոլորի
առաքումը:

Յուլիսին՝ օրիորդներ Թալին Պետրոսեանը, Լենա Աշգարեանը, Սեւան
Թասլաքեանը եւ Սանան Տէր Պետրոսեանը Առաքիւլ էին արդէն, Օրդ. Աննա
Բաբայեանին հետ: Անոնք սկսան յարդարել ապագայ մանկապարտէզը եւ
միաժամանակ լծուեցան մանկավարժական աշխատանքի: Օրդ.
Պաղտասարեանը դասախօսական հանդիպումներ կ’ունենար Առաքիւլի եւ
Հատրութի ուսուցչուհիներուն հետ, մինչ միւսները կը զբաղէին Առաքիւլի
երեխաներով: Նաեւ աշխատանքները կեդրոնացան Բանաձոր եւ Ծամձոր
գիւղերուն մէջ:

Կենցաղային պայմաններու դժուարութիւնը ոչինչով նուազեցուց կամաւոր
վարժուհիներու եռանդն ու խանդավառութիւնը. անոնք ոչ միայն նախատեսուած
երկու շաբաթները անցուցին Արցախի մէջ, այլ յաւելեալ շաբաթ մըն ալ մնացին
հոն` աւելի առաջ տանելու համար պատրաստական աշխատանքները:

Օրդ. Յասմիկ Շահինեանը Առաքիւլ գնաց Օգոստոսին եւ տասնեակ մը օրեր
անցուց հոն` դասախօսական հանդիպումներ ունենալով տեղի ուսուցչուհիներուն
հետ: Ան գոհ մնացած էր վերջիններու պատրաստակամութենէն, մասնակցութեան
տրամադրութենէն եւ եռանդէն:

Այս աշխատանքը ունեցաւ Հայաստանեան իր յաւելուածը. Կեդրոնի վարիչը, որ
Երեւան կը գտնուէր Սեպտեմբերին, տեսակցութիւններ ունեցաւ Ուսումնա-
Մեթոտական Կեդրոնի պատասխանատուներուն հետ եւ մասնակցեցաւ
Արմաւիրի մէջ կայացած մանկավարժական հանդիպումի մը:

Այլ զարգացումներու կողքին կարգ մը նորութիւններ եղան առաջին տասնամեակի
սեմին.-

●- Զաւակի տէր տիկիններու ներկայութիւնը պատճառ դարձաւ նոր կար-
գադրութեան, որպէսզի հանգիստ միտքով կարենան հետեւիլ իրենց 
դասերուն, երբ մէկը չունին զաւակներով զբաղող: Այս պարագաներուն,
հետերնին կը բերեն իրենց զաւակը, որ սերտողութիւն կ’ընէ յարակից 
սենեակի մը մէջ, երբ մայրը դասի կը հետեւի:

● Որոշ դպրոցներու ուսուցչուհիներուն մեծաթիւ ներկայութիւնը: Եղիշէ 
Մանուկեան եւ Աքսոր Գասարճեան վարժարանները միշտ ալ սերտօրէն
գործակցած են Կեդրոնին հետ, բայց գործակցութիւնը վերածած են զան-
գըւուածային մասնակցութեան



● Հալեպահայ ուսուցչուհիի ներկայութիւնը` ուղարկուած ՀԲԸՄիութեան 
կողմէ երկամեայ կազմաւորումի համար

Այլ գետնի վրայ, կը ծրագրուի ամառնային արտահերթ դասընթացք հաստատել
լիբանանցի եւ արտասահմանցի այն ուսուցիչ-ուսուցչուհիներուն համար, որոնք
դպրոցական տարեշրջանի ընթացքին չեն կրնար մեզի միանալ գործի բերումով:
Նաեւ մանկապարտիզպանուհիներու դասընթացքին համար պետական արտօ-
նութիւն ապահովել` պաքալորիա ունեցող Կեդրոնի շրջանաւարտուհիները
պաշտօնական քննութեան ուղարկելու համար: Նոյնը չէ պարագան նախակրթա-
րանի ուսուցչուհիներու ծրագրին, որովհետեւ Կեդրոնը հետաքրքրուած է,
բացառելով ուրիշ նպատակներ, Հայերէնի, Հայոց պատմութեան եւ կրօնի
ուսուցչուհիներու պատրաստութեամբ:

Աւանդական եւ դրական երեւոյթ է որ Կեդրոնը յարաճուն վերելքի մէջ է:
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2003 Յունուարին, Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական Կեդրոնը ստացաւ
Կրթական նախարարութեան յատուկ արտօնագիրը  (թիւ 6/8826), որով Կեդրոնը
օրինական գոյութիւն կ’ունենայ այնուհետեւ: Այս իրողութեան լոյսին տակ,
Կեդրոնի 2002-2003 տարեշրջանի ուսանողուհիները Կեդրոնի անունով
արձանագրուեցան պետութեան տոմարներուն մէջ ու շրջանաւարտուհիները նոյն
անունով ներկայացան պաշտօնական քննութեանց: Այդ վիճակը Կեդրոնի
գոյութեան տեւականացումին գրաւականն է:

Պետական քննութիւններու ներկայանալու 3 տարուան արհեստագիտական
ուսումի հետեւելու նախապայմանը 2002-ի տարեվերջին գործադրութեան
դրուեցաւ:

Վերոյիշեալ տարեշրջանին աւանդուած 15 նիւթերը հետեւեալ պատկերը կը
ներկայացնեն.-

● Արաբերէն, անգլերէն եւ ֆրանսերէն լեզուներ

● Արաբերէնի, անգլերէնի, թուաբանութեան եւ գիտութեան
դասաւանդումի կերպ

● Մանկավարժութիւն եւ մանկավարժութեան պատմութիւն

● Մանկական գրականութիւն

● Ընդհանուր հոգեբանութիւն ու հոգեվերլուծում

● Մարմնակրթանք

● Քաղաքացիական կրթութիւն

● Երաժշտութիւն
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ԿԵԴՐՈՆԻ ԲԱՑՄԱՆ ՊԱՇՏՕՆԱԿԱՆ ԱՐՏՕՆԱԳԻՐ,
ՎԿԱՅԱԿԱՆԻ ՊԵՏԱԿԱՆ ՃԱՆԱՉՈՒՄ, ՎԿԱՅԱԿԱՆԻ

ՆՄՈՅՇ՝ ՀԱՅԵՐԷՆ ԵՒ ԱՐԱԲԵՐԷՆ ԼԵԶՈՒՆԵՐՈՎ
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Յանձնախումբի անդամներ, ձախէն աջ՝
Մանուշակ Պօյաճեան, Ժիրայր Դանիէլեան, վարիչ Գրիգոր Շահինեան 

եւ Հայկ Թիլպեան
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ՇՐՋԱՆԱՒԱՐՏՆԵՐՈՒ ԱՆՈՒԱՆԱՑԱՆԿ  
1989-1990-ԷՆ ՄԻՆՉԵՒ 2011-2012 ՈՒՍՈՒՄՆԱԿԱՆ

ՏԱՐԵՇՐՋԱՆ
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ՎԿԱՅԱԿԱՆՆԵՐՈՒ ԲԱՇԽՄԱՆ ՀԱՆԴԷՍ
(Կեդրոնի Բ. եւ Գ. հունձքերու)



ՊՐՆ. ՈՍԿԵԲԵՐԱՆ ԱՐԶՈՒՄԱՆԵԱՆԻ ԲԱՑՄԱՆ ԽՕՍՔ 

Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական Կազմաւորումի Կեդրոնը պիտի բոլորէ
այս տարի իր գոյութեան վեցերորդ տարին: Հիմնուած 1986ին հանգուցեալ Փրոֆ.
Խաչեր Գալուստեանի ազնիւ կողակիցին եւ զաւակներուն կողմէ, ի յիշատակ
իրենց ողբացեալ ամուսնոյն եւ հօր, քաջալերութեամբ եւ սիրայօժար գործակ-
ցութեամբ Միծի Տանն Կիլիկիոյ Վեհափառ Հայրապետին, ան իր դռները բացաւ
1987ի Նոյեմբերին, Կաթողիկոսարանի լուսաբաշխ կամարներուն ներքեւ:

Անոր նպատակը ծառայել է հայ աշակերտի դաստիարակութեան եւ ուսուցման
նուիրուիլ ուզող երիտասարդ-երիտասարդուհիներուն, առաջադրելով անոնց տալ
մանկավարժական համապատասխան կազմաւորում:

Արդարեւ, բոլորիս ալ ծանօթ իրողութիւն է որ չի բաւեր երկրորդական
վարժարանէ վկայեալ ըլլալ, գիտելիքներու որոշ պաշար մը ամբարել, կարենալ
արդիւնաւէտ կերպով դասաւանդելու համար նախակրթարաններու մէջ, այլ
անհրաժեշտ է մասնագիտական ուսումներով եւ փորձառական աշխատանքներով
կազմաւորուիլ եւ մանաւանդ սիրել ասպարէզը՝ ի գին զոհողութեան,
դիմագրաւելու համար մանուկներու եւ պատանիներու հետաքրքրական, բայց
որքան դժուար եւ բազմապահանջ աշխարհը:

“Ինչպէս արձանագործը կամ փորագրիչ արուեստագէտը պէտք ունի ճանչնալու
յատկանիշները իրեն յանձնուած մետաղին կամ ատաղձին եւ ծանօթացած ըլլալու
աշխատանքին համար պահանջուած մասնագիտութեան, կը գրէ նշանանաւոր
հեղինակ մը, նոյնպէս ուսուցիչ մը պէտք ունի ծանօթանալու մանուկի
հոգեբանութեան, աճող տարիքին համընթաց անոր հոլովոյթին, մտային եւ
ֆիզիքական զարգացման փուլերուն եւ մանաւանդ գիտնալու սորվեցնելու ճշգրիտ
եղանակը”: Համաձայն ուրիշ հեղինակի մը, “20-րդ դարու Արեւմտեան աշխարհի
մանկավարժութիւնը հիմնաւորուած է մանուկին անձին գիտական ծանօթութեան
եւ անոր զարգացման վրայ”:

Քաղաքակիրթ երկիրներու մէջ պետական պարտադրանք է որ բոլոր անոնք որոնք
կ’ընդգրկեն ուսուցչական ասպարէզ, ծանօթ ըլլան մանկավարժութեան,
որովհետեւ կ’ընդունին որ մարդ անհատը ամենաթանկագին դրամագլուխն է,
որուն վրայ պէտք է գուրգուրալ ազգովին:

Արդարեւ մարդակերտումի նուիրական գործը, որ կը սկսի տունէն ու
կ’ամբողջանայ դպրոցով, ամենակենսական պատասխանատուութիւններէն մէկն
է մարդկային ընկերութեան:

Հայ ժողովուրդի գոյատեւման, անոր մշակութային ժառանգի գոյատեւման, անոր
մշակութային ժառանգին անվթար պահպանման եւ մեր ընդհանրական տենչերու
իրականացման հիմնական կռուաններէն մԷկն է հայ դպրոցը:

Տոգորուած այս գաղափարներով, ողբացեալ վաստակաւոր Փրոֆ. եւ բազմերախտ
մանկավարժ Խաչեր Գալուստեան մնայուն մտատանջութեամբ կը տագնապէր:

Իր մահէն յետոյ, յարգելով հանգուցեալին գաղափարները եւ իրենք ալ համոզուած
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անոնցմով, իր ազնիւ կողակիցը` Տիկին Վահուհի Գալուստեան եւ իր աննման
զաւակները անձեռնմխելի հիմնադրամ մը յանձնեցին Մեծի Տանն Կիլիկիոյ
Կաթողիկոսին, որպէսզի անոր տարեկան եկամուտը յատկացուի հայ ուսուցիչ
պատրաստելու նուիրական ծառայութեան:

ՆՍՕՏՏ Գարեգին Բ. Կաթողիկոսի կողմէ նշանակուած Յանձնախումբ մը,
բաղկացած կրթական հարցերու քաջածանօթ անձերէ, կը զբաղի հիմնադրամի
մատակարարումով: Անոր մաս կը կազմէ, ցմահ, Տիկին Վանուհի Գալուստեան եւ
անոր կը նախագահէ Վեհափառ Հայրապետը:

Նախապատրաստական աշխատանքներէ յետոյ, Յանձնախումբը պատրաստեց
ուսուցիչներու մանկավարժական կազմաւորման նուիրուած յատուկ կրթական
ծրագիր, զոր գործադրութեան դրաւ, ինչպէս վերեւ յիշեցինք, Նոյեմբեր 1987ին:

Յանձնախումբը կը գործէ օժանդակութեամբ բոլորիս ծանօթ դաստիարակ,
համալսարանի դասախօս եւ գրագէտ Պրն. Գրիգոր Շահինեան, որ վարիչ-
տնօրէնն է:

Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական Կազմաւորումի Կեդրոնը պէտք չէ
շփոթել գիտելիքներ բաշխող, ուսում ջամբող այլ հաստատութիւններու,
յատկապէս հայագիտական հիմնարկներու հետ, որոնց ծառայութիւնը հայ
մշակոյթին ակներեւ է:

Ինչպէս իր անունը ցոյց կու տայ, ան կ’առաջնորդէ տալ ուսանողին “սորվելու եւ
սորվեցնելու” եղանակը: Տեսական ուսումներով եւ գործնական աշխատանքներով
ան կը միտի ծանօթացնել մանուկը իր ներաշխարհով ու առաջարկել ուսուցման
մասնայատուկ եղանակ համապատասխան ընտրուած առարկային, աշակերտի
տարիքին եւ անոր հոգեկան ու մտային կառոյցին:

Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական Կազմաւորումի Կեդրոնը իւրայատուկ
աշխարհ մը չէ: Ան կապուած է այն ասպարէզին, որուն կ’առաջնորդէ իր
թեկնածուները եւ այդ իսկ պատճառով կարելի չէ բաւարար կերպով ըմբռնել անոր
կարեւորութիւնը առանց նկատի ունենալու ուսուցչական ազնուագոյն ասպարէզը:
Արդարեւ, ինչպէս յաճախ կը յիշուի, որեւէ ծառայութիւն այնքան նուիրական չէ
որքան ան որ կը սատարէ մարդ անհատի եւ տիպար քաղաքացիի
պատրաստութեան ու կը ձգտի հայ մանուկը խարսխել իր իրաւ արմատներուն: 

Առաջնորդուած այս տեսլականով, այս Կեդրոնը արդէն իսկ դրական իր համեստ
մասնակցութիւնը կը բերէ աճող նոր սերունդներու դաստիարակութեան եւ
ուսման, տրուած ըլլալով որ հետզհետէ բազմացող իր շրջանաւարտները իրենց
մանկավարժական կազմաւորումը ի սպաս կը դնեն հայ ժողովուրդի կրթական
ծառայութեան:

Այս առթիւ պիտի ուզէի ողջունել կրթական հաստատութիւններու
պատասխանատուները, որոնց սերտ գործակցութեան պէտք ունինք կարենալ
ամբողջացնելու համար մեր ուսանողներու կազմաւորումը:

Կը շնորհաւորեմ նոր վկայեալները, որոնք ի հեճուկս անցեալ տարիներու դժնդակ
պայմաններուն, յարատեւ ճիգերով հետեւեցան դասերուն եւ այսօր պիտի
ստանան վարձատրութիւնը իրենց արդիւնաւէտ ջանքերուն:

Կը շնորհաւորեմ հաստատութեան վարիչ-տնօրէն Պրն. Գրիգոր Շահինեանը, որ
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ձեռնահասութեամբ եւ նուիրումով վարեց զայն, նաեւ ուսուցչական կազմը իր
կատարած գնահատելի աշխատանքին համար:

Յարգանքի խօսք ունիմ ողբացեալ Փրոֆ. Խաչեր Գալուստեանի յիշատակին, իր
ազնիւ Տիկնոջ, Տիկին Վահուհի Գալուստեանի եւ իր զաւակներուն, յատկապէս
Պրն. Շահէին, որոնք մնայուն ներկայութիւն եղան հաստատութեան կեանքին մէջ:

Շնորհակալութիւն եւ խոր երախտագիտութիւն կը յայտնեմ Վեհափառ Հայրա-
պետին, որ ոչ միայն սիրայօժար կերպով հաստատութեան տրամադրութեան տակ
դրաւ անհրաժեշտ սենեակներն ու սրահները, այլ իր գուրգուրանքին ու
հոգածութեան առարկան դարձուց զայն իր քաջալերանքով, իմաստուն
ցուցմունքներով ու մշակութային գործակցութեամբ: 
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ՀԱՄԱԴՐԱԿԱՆ ՏԵՂԵԿԱԳԻՐ՝ 

ԿԵԴՐՈՆԻ ՎԱՐԻՉ` ՊՐՆ. ԳՐԻԳՈՐ ՇԱՀԻՆԵԱՆԻ ԿՈՂՄԷ

Առաջին անգամն է որ Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական Կեդրոնը կը
կազմակերպէ վկայականներու բաշխման հարապարակային հանդիսութիւն մը,
մեր գաղութի կրթական մարմիններու եւ տնօրէն-տնօրէնուհիներու ներկայու-
թեան: Կ’օգտուիմ այս առիթէն, համառօտ, բայց համադրական զեկուցում մը
ներկայացնելու համար այս Կեդրոնի գործունէութեան մասին:

Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական Կազմաւորումի Կեդրոնը սկսած է գործել
2 Նոյեմբեր 1987 ին: Այդ օրը տեղի ունեցաւ բացումը Կեդրոնին` Վեհափառ Հօր,
Տիկին Վանուհի Խաչեր Գալուստեանի եւ Գալուստեան Հիմնադրամի
Յանձնախումբի անդամներու ներկայութեան: Նոյն օրը սկսան դասաւանդու-
թիւնները` Վեհափառին կողմէ տրուած առաջին դասով:

Այդ օրէն ի վեր անցած է չորս տարեշրջան, անայլայլ եւ անաղմուկ գործած ենք
Լիբանանեան պատերազմի դժուարին տարիներու ընթացքին, տուած ենք
շրջանաւարտներու առաջին սերունդ մը, 14 Դեկտեմբեր 1990ին եւ ահա կը
պատրաստուինք բաշխելու վկայականները, ներկայ հանդիսութեան ընթացքին: 

1990 ի վերջաւորութեան մենք ունեցանք 6 շրջանաւարտուհի եւ մէկ շրջանաւարտ,
Մարութեան Ծովիկ, Յովհաննէսեան Գուրգէն քահանայ, Նորընծայեան Միրէյ,
Չիֆճեան Կարինէ, Պետրոսեան Սոնա, Ստեփանեան Յասմիկ եւ Տումանեան
Շողիկ: Անոնք բոլորն ալ նուիրուած են ուսուցչական ասպարէզին եւ արդէն
իրագործած իրենց յանձնառութիւնը` մեր Կեդրոնին մէջ անցուցած ժամանակին
չափ պաշտօնավարելու հայկական որեւէ վարժարանի մէջ:

Այսօր կու տանք տասը շրջանաւարտուհի եւս, որոնք կը ծառայեն հայկական
զանազան վարժարաններու մէջ.- Գասպարեան Սիլվա, Գույումճեան Մարլէն,
Դագէսեան Մարալ, Ճանճանեան Էլիզապէթ, Մինասեան Թալին, Մկրտչեան
Լիւսի, Շիրիքճեան Թալին, Չափարեան Մարալ, Չոլաքեան Թալին, Տէր
Ղազարեան Նելլի: Չորսը` երկրորդ հունձքի, վեցը` երրորդ:

Մինչեւ հիմա մեր դասերուն հետեւած են մօտ յիսնեակ մը անձեր, որոնք իբրեւ
կանոնաւոր ուսանող, ուրիշներ` իբրեւ ազատ ունկնդիր: Անոնցմէ շատեր չեն
շարունակած իրենց ուսումնառութիւնը` ճամբորդութեան բերումով կամ այլ
անձնական պատճառներով: Մեր քաղաքականութիւնը եղած է միաժամանակ 15
հոգիէ աւելի ուսանող չունենալ` կարենալ կանոնաւոր կերպով հետեւելու համար
մեր սաներու կազմաւորումին եւ կազմակերպելու անոնց գործնական
աշխատանքները մեր քաղաքի զանազան ուսումնարաններուն մէջ, առանց
խանգարելու այս վերջիններուն աշխատանքը:

Կանոնաւոր ուսանողներու ընդհանուր թիւը, մինչեւ հիմա, եղած է 30: Առաջին
տարեշրջանին ունեցած ենք ութ հոգի, երկրորդ տարեշրջանին ունեցած ենք 5
նորեր, 1990-91 տարեշրջանին ընդունած ենք 9 դիմողներ եւ 1991-92ին` 8 ուրիշներ:
Երեք հունձքերու 17 շրջանաւարտներէն զատ ներկայիս ունինք 7 կանոնաւոր
ուսանողուհիներ, որոնք իրենց ուսումնառութիւնը կ’աւարտեն գալիք տարեշըր-
ջանի վերջաւորութեան: Մինչեւ հիմա 6 կանոնաւոր ուսանողուհիներ կէս ձգած
են իրենց կազմաւորումը` ճամբորդութեան բերումով կամ ընտանիք կազմելու
համար:



Եւս պէտք է ըսել որ մեր դասաւանդութիւնը չէ հիմնուած տարեկան ծրագիրի վրայ:
Ունինք դասանիւթերու պարտադիր թիւ մը, որ իւրաքանչիւր ուսանող պէտք է
առնէ վկայուելու համար: Մէկը կրնայ մէկ տարիէն, ուրիշ մը` երեք տարիէն:
Ընդհանրապէս երկու տարի է միջինը: Կրթական այս դրուածքին պատճառով`
մենք բառին բուն իմաստով դասարաններ չունինք, այլ խառն խումբեր, որոնց մէջ
հին եւ նոր ուսանողներ կը գոյակցին տարեշրջանի մը կամ կիսամեակի մը
ընթացքին: Այս տարեշրջանին սկիզբը, օրինակ, մենք ունէինք 14 կանոնաւոր
ուսանողուհի, մինչ երկրորդ կիսամեակի սկիզբէն ի վեր ունինք 7 հոգի միայն,
որոնց վրայ կ’աւելնան, անշուշտ, ազատ ունկնդիրներ: 

Դասնիւթային այս կառոյցին պատճառով` մենք մանկավարժական մնայուն
անձնակազմ ալ չունինք: Մեր միակ մնայուն պաշտօնը Կեդրոնի վարիչինն է:
Դասախօսները կը գործեն կիսամեայ դրութեամբ եւ մէկ դասանիւթի վերաբերող
պայմանագրով: Մինչեւ հիմա մեր հաստատութեան մէջ դասաւանդած են ու կը
դասաւանդեն, Վարիչէն զատ, հետեւեալ անձերը.- Վեհափառը, Սեպուհ Ծ.
Վարդապետ Սարգիսեանը, Օրիորդներ` Մանուշակ Պոյաճեանը, Նորա
Գասպարեանը, Մարալ Մանճիկեանը, Շաղիկ Թորիկեանը, Յասմիկ Շահինեանը
եւ Պարոններ` Յովհաննէս Մկրտիչեանը եւ Պետրոս Շեմմէսեանը:

Մեր աշխատանքը չի կեդրոնանար միայն Մայրավանք տեղաւորուած մեր հիմ-
նարկութեան մէջ: Ուսանողները դուրս կու գան անկէ` դպրոցներու մէջ կա-
տարուող գործնական աշխատանքներու համար եւ դասախօսները` մանկավար-
ժական օժանդակութիւն հասցնելու գործակցութեան փափաք յայտնող դպրոց-
ներու: Այսպէս` մինչեւ հիմա գործակցած ենք Հալէպի վարժարաններուն հետ,
Բերիոյ Թեմի Ուսումնական Խորհուրդի առաջարկով, Ժըպէյլի Թռչնոց Բոյնին
հետ, ինչպէս նաեւ Եղիշէ Մանուկեան եւ Աքսոր Գասարճեան Ազգային վարժա-
րաններուն եւ Բարեգործականի Կարմիրեան վարժարանին հետ: Համակարգուած
աշխատանք կատարած ենք նաեւ Համազգայինի Ճեմարանի Մանկապարտիզ-
պանուհիներու դասընթացքին հետ` համատեղ դասեր կազմակերպելով Ծաղկա-
ձորի Ճեմարանին եւ մեր Կեդրոնին մէջ: Բաց եղած ենք ու բաց կը մնանք
գործակցութեան ամէն տեսակի ձեւերու հանդէպ` առանց յարանուանական կամ
գաղափարախօսական խտրութեան:

Համահայկական այս քաղաքականութեան բարեբաստիկ արդիւնքները կը
վայելենք մեր Կեդրոնին իսկ մէջ: 

Այս մթնոլորտի ստեղծումին մեծապէս կը նպաստէ ժողովրդավար մեր
գործելակերպը. բոլոր որոշումները կ’առնուին խորհրդակցութենէ ետք եւ
համախոհութեամբ: Ուսանողական եռանդամ խորհուրդ մըն ալ, դասախօսներռւ
գործակցութեամբ, կը կազմակերպէ ընկերամշակութային ձեռնարկներ, որոնք
կ’ընդլայնեն մեր ուսանողուհիներու մտահորիզոնը եւ կը շեշտեն ընտանեկան
բնոյթը մեր Կեդրոնին:

Այս գործելակերպը, անկախաբար սոսկական իր օգտակարութենէն, կը նպաստէ
նաեւ մեր կրթական առաքելութեան նպատակայարմար իրագործումին: Մեր
կեդրոնին նպատակը գիտելիքներ փոխանցել եւ այդ նպատակը հետապնդող
հաստատութիւններու ըրածը կրկնել չէ: Մեզի հասնող անձերը պէտք է արդէն
ունենան անհրաժեշտ գիտելիքները, որ երկրորդական վարժարանի ինքզինք
յարգող շրջանաւարտ մը կ’ունենայ: Մեր նպատակը այդ գիտելիքները
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օգտագործելու կերպը սորվեցնելն է, մանկավարժական վերաբերում մշակելը:
Կ’ուզենք այս ձեւով նպաստել ստեղծումին գիտակից ու բարեացակամ
մանկավարժի տիպարի մը եւ կրթական-ուսուցողական լայնախոհ մօտեցումի մը,
որոնց շնորհիւ հետեւողականօրէն բարելաւուի կրթական մեր օճախնեու
մթնոլորտը եւ մակարդակը:

Ի պահանջեալ հարկին` մենք կը զբաղինք դպրոցական բոլոր նիւթերու
դասաւանդումի կերպերով, բայց մեզ առաւելաբար կը հետաքրքրէ հայկական
նիւթերու դասաւանդումը, այսինքն հայերէնի, հայոց պատմութեան եւ կրօնի
դասերուն նպատակայարմար ձեւով ջամբումը: Այս պատճառով ալ տասնեակ մը
հիմնական դասանիւթերու կէսը կը վերաբերի այս նիւթերուն եւ մէկ երրորդը`
զանոնք արդիւնաւոր ու հաճելի դարձնելու կերպերուն:

Խաչեր Գալուստեան հիմնադրամի Յանձնախումբը կը ծրագրէ խորացնել ու
բարելաւել քառամեայ փորձառութեամբ ստուգուած մեր ծրագիրը: Արդէն իսկ
որոշուած է երկարել գործնական աշխատանքներու յատկացուած ժամանակը եւ
կը մտածուի մեթոտաբանական նոր նիւթեր աւելցնել դասանիւթերու ներկայ մեր
ցանկին: Երկու նպատակով կազմաւորումի աւելի լայն հնարաւորութիւններ
ապահովելու եւ ընտրութեան աւելի մեծ կարելիութիւններ ընծայելու համար մեր
ուսանողներուն:

Զուտ կրթական իր գործունէութեան կողքին, Խաչեր Գալուստեան Կեդրոնը լծուած
է նաեւ հրատարակչական օժանդակ աշխատանքի մը, որուն պտուղները բոլորս
միասին կը քաղենք այսօր գոհունակութեամբ: Վեհափառ Հօր նիւթական եւ
բարոյական օժանդակութեամբ եւ Զարեհ Սրբազանի գործնական եւ բոլորանուէր
աջակցութեամբ հրատարակուեցան երեխայական եւ պատանեկան տարիքի
պահանջներուն համապատասխանող գրքոյկներ, որոնք մեծ հետաքրքրութեամբ
դիմաւորուեցան նոր սերունդին եւ դպրոցական հաստատութրւններու
պատասխանատուներուն կողմէ: Հինգ անուն գիրք կայ արդէն հրապարակի վրայ.-
Ամիս մը ծովուն վրայ, Սանանին Անապատը, Գիժ Ղազար, Մեր Վազքը, Իմ Գայլը:
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Մենք ունեցած ենք եւ ունինք մեր երեք
յարանուանութիւններուն պատկանող եւ

քաղաքական երեք հոսանքներու
հովանաւորութիւնը վայելող վարժարաններէն եկող

ուսանող-ուսանողուհիներ, որոնք զուտ ազգային
հողի վրայ կը հանդիպին ու կը յարաբերին իրարու
հետ: Մեր Կեդրոնին մթնոլորտը ջերմ է, ազատ ու
հաղորդական եւ իսկական հաճոյք է տեսնել, թէ

ի´նչպէս տարբեր հորիզոններէ եկած հայ
անհատներ սիրով ու լրջօրէն կը լծուին միասին

համահայկական նպատակներ հետապնդող
հաւաքական աշխատանքի:



Մամուլի տակ են մանկական տարիքի յարմար հատորի մը` Տարբեր եւ Կարմիր
Ժամուցի վերախմբագրուած մէկ տարբերակը` պատանիներուն հասցէագրուած:
Ուրիշներ պիտի հետեւին ասոնց եւ յատկապէս` շարքը մեր դիւցազնավէպի
յաջորդական դրուագները մատչելի դարձնող հատորիկներու:

Սխալ մը գործեցի “հրապարակի վրայ կայ” ըսելաձեւը գործածելով քիչ առաջ:
Որովհետեւ այս հատորիկներէն երկուքը սպառած են արդէն, երրորդն ալ
սպառելու վրայ է: Անոնք տաք հացի պէս արագօրէն կը ծախուին: Այս պատճառով
ալ նոր հրատարակութիւնները քիչ մը աւելի մեծ տպաքանակով կ’իրագործուին
եւ տպագրական լուսապատճէնները կը պահուին` երկրորդ տպագրութեան մը ի
խնդիր:

Քառամեայ մեր իրագործումներուն եւ անմիջական ապագայի բարեփո-
խութիւններուն համար Մանկավարժական Կազմաւորումի Կեդրոնը շատ բան կը
պարտի Խաչեր Գալուստեան Հիմնադրամի Յանձնախումբի համերաշխ ու
ներդաշնակ գործակցութեան եւ Վեհափառի նիւթական եւ բարոյական
անսակարկ աջակցութեան:

Վեհափա´ռ Տէր, Դուք չգոհացած Յանձնախումբը եւ Կեդրոնը ստեղծելով, մօտէն
հետեւեցաք եւ ուղղութիւն տուիք երկուքին ալ աշխատանքներուն եւ
նախախնամական դեր կատարեցիք Կեդրոնի գոյատեւումին մէջ, պատերազմի
դժուարին օրերուն: Մեր ուսանողութեան, մանկավարժական կազմին եւ
անձնապէս իմ երախտագիտութեան անկեղծ արտայայտութիւնը գտէք պարզ այն
բառին մէջ, որ ամբողջ հոգիովս կ’արտասանեմ հոս. շնորհակալութիւն:

Ժամանակն է որ հիմա դիմեմ ձեզի, սիրելի շրջանաւարտուհիներ: Դուք եւ ես շատ
վարժ չենք այսպէս պաշտօնական խօսքեր ուղղելու իրարու: Անցնող ամիսներուն
ու տարիներուն ընթացքին մտերիմ զրոյցն էր մեր յարաբերութեան կերպը: Ձեզմէ
ոմանք մէկ տարի միայն, ուրիշներ երկու եւ աւելի տարիներ յաճախեցին այս
յարկը հաւատարմօրէն: Բացառօրէն զուարթ եղան մեր հանդիպումները, եթէ
չհաշուենք պատերազմի պատճառած մտահոգութիւններն ու ցաւերը: Դուք
ուրախութիւն պատճառեցիք ձեր դասախօսներուն եւ ինծի, եւ կը կարծեմ
ուրախութիւն միայն ստացաք այս յարկին տակ ձեր գոյութենէն: Ես դառնութեան
ոչ իսկ ակնթարթ կը յիշեմ:

Մանկավարժութիւնը ճշգրիտ գիտութիւն չէ: Մենք միասին սորվեցանք անոր
արուեստանման գաղտնիքները եւ մարդ անհատներու յարաբերութեան բարիքն
ու քաղցրութիւնը: Անշուշտ շատ բան ունիք տակաւին սորվելիք, բայց հիմա աւելի
պատրաստ էք քան առաջ, ձեր նպաստը բերելու նոր սերունդի առողջ
դաստիարակութեան գործին: Սրտանց յաջողութիւն կը մաղթեմ ձեզի: Անձնապէս
ձեզի´ համար, բայց նաեւ, բայց մանաւանդ մեր ազգին, որուն խոնարհ
սպասարկուներն ենք մենք բոլորս անխտիր:

Գիտէք արդէն որ քարոզ կարդալը իմ սիրտովս չէ եւ չի համապատասխաներ այս
Կեդրոնի սովորութիւններուն: Խորհուրդ պիտի չտամ ուրեմն, մանաւանդ
պատգամ պիտի չուղղեմ ձեզի: Ջերմօրէն պիտի խնդրեմ միայ յիշել այս
հաստատութեան մէջ տիրող մթնոլորտը, զայն ղեկավարող սկզբունքները եւ եթէ
սիրեցիք զանոնք` ներշնչուիլ անոնցմէ ձեր մանկավարժական գործունէութեան
ընթացքին: Մենք մարդկային իտէալներ կը հետապնդէինք միասին, համազգային
մտահոգութիւններ ունէինք եւ մանկավարժական ժողովրդավար սկզբունքներ կը
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գործադրէինք: Եթէ անոնք կը բաւարարէին ձեզ` կրնաք շարունակել ներշնչուիլ
անոնցմէ, եթէ ոչ` նոր իտէալներ պէտք է փնտռէք, այլ սկզբունքներ պէտք է
դարբնէք:

Ձեր նախորդներուն եւ ձեր իսկ փորձէն գիտեմ որ վերջնական բաժանում մը չէ այս
պահը: Դուք պիտի շարունակէք գալ այս Կեդրոնը, այցելել ձեր դասախօսներուն,
հանդիպիլ ձեր ընկերուհիներուն: Կեդրոնը չէ դադրած, չի դադրիր ձեր տունը
ըլլալէ: Եւ համեստ այս արարողութիւնը վախճան մը չէ ինքնին, հանգրուան մըն
է ձեր երթին մէջ, որ, կը յուսամ, պիտի ըլլայ երջանիկ եւ օգտակար:

Սիրելի հանդիսականներ, ծնողներ, կրթական մշակներ, հանրային գործիչներ,
այս տաս օրիորդները ձերն էին ու ձեզի կը վերադարձնենք ահա, քիչ մը աւելի
հասուն, քիչ մը աւելի պատրաստ իրենց առաքելութիւնը դիմագրաւելու: Իրենց
հետ ձեզ ալ կը շնորհաւորեմ ու կը մաղթեմ որ այս ուրախ պահը դրոշմուի ձեր եւ
իրենց յիշողութեան մէջ իբրեւ նոր սկիզբ կեանքի ընթացքին մէջ` աւելի մեծ
յաջողութիւններու եւ կրթական նոր նուաճումներու հեռանկարով:
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ՎԵՀԱՓԱՌ ՀՕՐ ՀԱՅՐԱԿԱՆ ԽՕՍՔԸ

Սիրելի´ ներկաներ,

Նախ, խոր գոհունակութեամբ Ես այս վկայականաց բաշխումի պարզ հանդէսին
վկան դառնալու ուրախութիւնը կ’ապրիմ: Ասկէ քանի մը տարիներ առաջ, երբ այս
գաղափարը` հայ դպրոցներու ուսուցիչներու համար մանկավարժական
կազմաւորման դասընթացք մը, օճախ մը հաստատելու գաղափարը, Մեր եւ Մեր
գործակիցներուն մտքին մէջ ծնունդ առաւ, հաւատացէք տատամսոտ վերաբերում
մը ունէի թէ պիտի յաջողի՞նք այս գաղափարը կեանքի, գործի վերածել: Շատ
փորձեր եղած են անցեալին, բայց չեն յաջողած, կամ մասամբ յաջողած են: Եւ կը
խոստովանիմ որ մեր ալ այս փորձը համեստ փորձ մըն է, բայց

Բոլորս ալ գիտենք որ մեր հայ դպրոցները քիչ մը ամէն տեղ, նաեւ Լիբանանի մէջ,
տագնապի մէջէն կ’անցնին: Տագնապ մը` ուր ուսուցումը, կրթութիւնը ի՞նչ
շրջագիծի մէջ պիտի տրուին, մեր նոր սերունդը ի՞նչ մշակութային կեանքի,
ընկերային կեանքի պայմաններու տակ պիտի աճին, տարբեր քան նախորդ
սերունդներուն պայմանները, այս պայմաններուն տակ ինչպէ՞ս պէտք է
իրագործուի ուսուցչութիւնը. ա´յս է հիմնական հարցը եւ այս է մեր հիմնական
տագնապը:

Ես նոր գրութիւն մը պատրաստեցի Տեառնընդառաջի իրիկունը. եթէ մամուլի մէջ
լոյս տեսնէ, կը կարդաք, այլապէս, «ՀԱՍԿ»ի մէջ կը կարդաք. անոր մէջ, շատ
հիմնական մտածում մը որ զիս կը չարչրկէր, ջանացի կենդանի ձեւով սեւեռումի
տակ դնել.- ներկայ դարը, առհասարակ, վարձատրուած պաշտօնի, վճարուած
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իր համեստութեանը մէջ` հարազատ ապրումի,
հաւատքի եւ ազգին հանդէպ սիրոյ
արտայայտութիւն է ան. ոչ թէ սոսկ

ինքնապահպանութեան, այլ ազգին զարգացման
նախանձախնդրութեամբ է որ կ’արժեւորուի

վաստակը այս հաստատութեան:

Ես կը հաւատամ որ կազմաւորում բառը որ
գործածուած է այս Կեդրոնին համար ամենէն ճիշդ

բառն է: Կազմաւորումը այն նկարագրին, այն
մեթոտին, վերաբերումին, որոնցմով այս երկամեայ

դասընթացքէն դուրս եկող ուսանողուհիները, պիտի
չըսեմ այսօր ուսանողները, պիտի կարենան այստեղ

ստացուածը իւրացուցած տանիլ, բաշխել,
նուիրումի´ գաղափարով:



պաշտօնի, ժամերով հաշուուած աշխատանքի, նիւթական վարձատրութեան հետ
կապուած տիրապետող երեւոյթներու դարն է: Եթէ երբեք պահ մը
անդրադառնանք որակային տարբերութեանը այն գործին որ մարդ կ’ընէ իր
հաւատքով եւ այն գործին որ մարդ կ’ընէ իր հացին համար, անհրաժեշտօրէն,
ձեւականօրէն, այն ատեն կը հասկնանք մատնանշածիս իրողութեան իմաստը:
Մարդ իր ապրուստը պիտի շահի, հետեւաբար պիտի երթայ կօշկակարութիւն ընէ,
ճարտարապետութիւն պիտի ընէ, օրէնսգիտութիւն կամ փաստաբանութիւն կամ
բժշկութիւն ընէ, որպէսզի իր ապրուստը շահի. սա մեր վիզին պարտքն է, “ճիտին
պարտք”ը. սա մեր գոյութեան հետ կապուած հարց է: 

Ինքնընծայում, ո´չ թէ ձեւին համար, ո´չ թէ սքեմին համար, ո´չ թէ անունին
համար, ո´չ թէ Աթոռին համար, ո´չ թէ դիրքի համար, այլ քու անձնական
հաւատքիդ համար, քու անձնական գաղափարիդ համար, քու էութեանդ
ճառագայթումին համար: Եթէ ասիկա մեռնի մեր մէջ, պաշտօնային
գործունէութեան մը կը վերածուի կեանքը, եւ համը, հոտը, գեղեցկութիւնը եւ
իւրայատկութիւնը կը կորսնցնէ:

Հետեւաբար, 

Ատոր համար, ես այսօր շատ ուրախ եմ, որ այսպէս տասը հայ օրիորդներ Խաչեր
Գալուստեան Մանկավարժական Կազմաւորումի Կեդրոնէն դուրս գալով, արդէն
ոմանք ուսուցչուհի են, որքան կ’իմանամ, կը նուիրուին հայ մանուկին մարդկային
եւ ազգային դիմագիծի կազմաւորման, սուրբ գործին:

Կը շնորհաւորեմ զիրենք, կը շնորհաւորեմ իրենց ծնողները. շնորհաւորանքի եւ
շնորհակալութեան իմ երկրորդ խօսքս կ’երթայ այս հաստատութեան վարիչին`
Պրն. Գրիգոր Շահինեանին: Ես իր մէջ միշտ տեսած ու ճանչցած եմ այն ըմբռնումը
գործին, որուն մէջ իր անձը կայ եւ ոչ թէ միայն իր շահը, շահ բառը նիւթական
իմաստով չեմ ըսեր.- 
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Բայց այն գործը, որուն մէջ անհատական կամ
ընտանեկան ապրուստէն անդին` արժէք մը

կ’իրագործուի, այդ գործին մէջն է, ինծի համար,
ամենէն բարձր արժէքը մարդկային կեանքին:

ուսուցչութեան մէջ, ինչպէս
հոգեւորականութեան մէջ, ինչպէս

արուեստին նուիրումին մէջ, ինչպէս
մտաւորականութեան մէջ, եթէ այս

որակային տարրը նուազի, մենք
արհեստաւորներ կը դառնանք եւ ոչ թէ

արուեստաւորներ. ու մեր ողբերգութիւնը
անկէ´ կու գայ:



Կը գնահատեմ նաեւ Ուսուցչական Կազմի անդամները, բոլոր անոնք, որոնք կը
դասաւանդեն այս կեդրոնին մէջ: Կը գնահատեմ Յանձնախումբի անդամները.
դուք լսեցիք Ատենապետին` Պրն. Ոսկեբերան Արզումանեանին բացման խօսքը.
անոր հետ միասին, Գրիգորի կողքին կեցած են Պրն. Հայկ Թիլպեանը, Պրն. Ժիրայր
Դանիէլեանը, Օրդ. Մանուշակ Պոյաճեանը, Դպրեվանքի Տեսուչ Հայր Արշաւիրը,
ես ալ երբեմն-երբեմն կը նախագահեմ իրենց ժողովներուն եւ իրենց ըրածներէն
կ’օգտուիմ ու իմ անունով ձեզի կու տամ…: Ուրիշ խօսքով, մենք այս խումբով
կ’ուզենք կենդանի պահել, առաւել գործօն պահել այս Կեդրոնի առաքելութիւնը:

*

*           *

Օրիորդնե´ր, դուք շրջանաւարտ եղաք, պատիւ առիք, հիմա պատիժը պիտի
առնէք ինձմէ, չակերտաւոր “պատիժ”ը, որ օրհնութիւն է. Աստուած երբ անիծեց
մարդը եւ ըսաւ քու քրտինքովդ պիտի շահիս հացդ, օրհնութիւն էր այդ անէծքը:
Հետեւաբար, հիմա դուք որ այս պատիւին, վկայականին, արժանացաք, կ’ուզեմ որ
երթաք եւ այս գաղափարը տարածէք ձեր շրջապատին մէջ, երիտա-
սարդուհիներու, երիտասարդներու, ձեր շրջանակին մէջ: Պիտի գայ ժամանակը,
այս խօսքս գոնէ չմոռնաք դուք շրջանաւարտներդ. պիտի գայ ժամանակը նաեւ
մեր ազգի կեանքին մէջ, ուր նիւթական առաւելութիւնը, յղփացումի աստիճանին
պիտի հասնի եւ պիտի դառնայ ինքն իր թշնամին, ինչպէս Արեւմտեան աշխարհի
շատ մը շրջաններուն մէջ ուր հիմա ամէն ինչին տէր ըլլալու, նիւթականապէս
բաւարարուած ըլլալու վիճակը կայ, բայց մարդը երջանիկ չէ: Եւրոպայի մէջ, ուրիշ
երկիրներու մէջ մարդիկը հոգեկան, իմացական, արուեստի եւ այլ ոգեկան
բաներու մէջ սկսած են թուլնալ. բայց կեանքը ամբողջ չի վերածուիր մէկ բանաձեւի
մը` “կեր, արբ եւ ուրախ լեր”. եթէ ասոր պիտի վերածուինք` մարդ չենք:

Կը յիշեմ այս Դպրեվանքին մէջ, օր մը, մեր սքանչելի ուսուցիչներէն` Շահան
Պէրպէրեանը, դասարանին մէջ երբ փիլիսոփայութիւն կը դասաւանդէր ու կը
խօսէր Հերակլիտէսի մասին, յունական, նախա-Սոկրատեան շրջանի փիլիսոփայի
մը մասին, անոր մէկ խօսքը մէջբերելով ըսաւ.- “Հերակլիտէս օր մը
աշակերտներուն հետ ճեմած ատենը կանաչութեան մէջ, տեսաւ անդին կովեր,
որոնք կ’արածէին. դարձաւ իր աշակերտներուն եւ ըսաւ “ի˜նչ երջանիկ են այս
կովերը որ խոտ կ’ուտեն”. բայց երջանի՞կ են, գոհացա՞ծ են. պարզապէս
հաճոյացած են: Ու ամբողջ տարբերութիւնը մարդուն եւ կենդանիներուն միջեւ,
ըստ իս, այն է, որ մարդ էակը երջանկութիւնը կ’ապրի հաճոյքէն վեր
հասկացողութեամբ մը, փորձառութեամբ մը: 
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երբ մէկը իր առաքելութեան մէջ ինք
իր ամբողջ էութեամբը կայ,

հաւատացէք այդ գործը անպայման
երջանկաբեր է եւ նաեւ` օգտաբեր:



Կեր, խմէ, շքեղ ապարանքի մէջ ապրէ, գիտութեան արդիագոյն պտուղները
վայելէ, լաւ, յետոյ ի՞նչ: Ա՞յս է կեանքը. եթէ այս է միայն կեանքը, հաւատացէք
մարդը մարդ ըլլալէ կը դադրի:

Դուք այս գաղափարին առաքեալները պէտք է ըլլաք: Ըստ իս, ձեր բոլոր
սորվածները` մանկավարժական մեթոտները, գործնական աշխատանքները եթէ
երբեք զսպանակուած չըլլան այսպիսի գաղափարով եւ այսպիսի նախան-
ձախնդրութեամբ, ուսուցչութիւնը կը դառնայ գործ եւ ժամանակով ու շահով
սահմանուած աշխատանք: Ես կը յիշեմ մեր ուսուցիչները, հին ուսուցիչները,
որոնք երբ տարուած ըլլային դասին մէջ գաղափարներուն, գիտութեան
տուեալներով, մեզ կը խանդավառէին. ոչ զանգակի հարց կար, ոչ ալ զբօսանք կը
յիշէինք. դպրոցէն դուրս ալ կը կարդայինք եւ անոնցմով մեր դպրոցը կը
հարստանար:

Կը խնդրեմ ձեզմէ, սիրելի´ օրիորդներ, որակային տարբերութիւն մը բերէք, եթէ
կ’ուզէք արժեցնել այս մանկավարժական Կեդրոնը. մի´ ըլլաք շատերուն պէս, քիչ
եղէք, որպէսզի շատերը ձեզի պէս ըլլան: Եթէ այս կորսնցնենք մենք` կը նշանակէ
մենք կորսնցուցած ենք աղը կերակուրին մէջէն, անհամ կը դառնայ մեր ազգային
կեանքը:

*

*           *

Իմ խօսքիս վերջաւորութեան, Ես անգամ մը եւս այս տարի պարտք կը զգամ օրհնել
յիշատակը այն մանկավարժ նուիրեալ մարդուն` անմոռանալի Խաչեր
Գալուստեանին, զոր անձամբ ճանչցած եմ, իրեն հետ միասին աշխատած եմ
Դարուհի Յակոբեան դպրոցին մէջ ուսուցչութիւն ըրած ատենս, եւ այլապէս նաեւ
տեսած եմ որ իրեն համար դպրոց, գիրք, մեթոտ, ուսուցում, երիտասարդութեան
հետ շաղախում, ասոնք էին իր հարազատագոյն ապրումները, եւ կրնամ ըսել որ
իր երջանկութիւնը գերեզմանէն անդին ալ կը տարածուի եւ երկնքի մէջ ինք
երջանիկ է այսօր որ իր անունով մկրտուած այս Կեդրոնին մէջէն կը տեսնէ
այսպիսի երիտասարդուհիներու ընծայումը դէպի Հայ դպրոց, դէպի հայեցի
կրթութիւն: 

Իմ գնահատանքի վերջին խօսքը` իր Տիկնոջ` Տիկին Վանուհիին, որ թէեւ այժմ կը
գտնուի Լոս Անճելոսի մէջ, բայց մօտէն կը հետեւի այս Կեդրոնի գործունէութեան,
իր զաւակներուն, որոնք կը հետաքրքրուին այս գործով, եւ կը մաղթեմ առաւել
տարածուի աշխատանքը թէ´ իբրեւ ներքին տարողութիւն եւ թէ´ իբրեւ արտաքին
գործունէութիւն:

Շնորհաւորութիւններս ձեր ծնողներուն, եւ ըսեմ` “տարոսը ուրիշներուն”:
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ՈՍԿԵԲԵՐԱՆ ԱՐԶՈՒՄԱՆԵԱՆԻ ԽՕՍՔԷՆ` 
ԱՐՏԱՍԱՆՈՒԱԾ, 18 ՕԳՈՍՏՈՍ 1999ԻՆ

Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական Կեդրոնը իբրեւ արգասիք իր վերջին
երկու տարիներու անդուլ եւ հետեւողական ճիգերուն, այս տարի եւս կը նուիրէ
ուսուցչական ազնիւ ասպարէզին, թէեւ սակաւաթիւ բայց որակաւոր կրթական
մշակներ, որոնց մէկ մասը աւարտելէ ետք աւանդական երկամեայ կրթական
ծրագիրը պիտի ստանան համապատասխան վկայական, իսկ ուրիշներ աւարտելէ
ետք մանկապարտիզպանուհիներու կազմաւորման յատկացուած կրթական
ծրագիրը, պիտի ստանան մասնայատուկ վկայական: Ուրախութեամբ կ’ուզենք
յայտնել որ մանկապարտիզպանուհիներու պատրաստութեան նուիրուած անոր
աշխատանքները պսակուեցան բացառիկ յաջողութեամբ, քանի որ պետական
քննութիւններուն իր ներկայացուցած երեք թեկնածուներն ալ յաջողած են ու պիտի
ստանան մանկապարտիզպանուհիներու պետական վկայական:

Ինչպէս գիտէք, այս Կեդրոնը մասնագիտական կեդրոն մըն է, որ կը ձգտի ապագայ
ուսուցիչներուն ջամբել մանկավարժական եւ մանուկի հոգեբանութեան
առընչուած ընդհանուր գիտելիքներու կողքին` ուսուցման մեթոտաբանութիւն,
կերպ: Նաեւ ապահովել մանկապարտիզպանուհիներու պատրաստութիւնը:

Արդարեւ, արդի մանկավարժութիւնը կը թելադրէ, որ ուսուցումէ առաջ
անհրաժեշտ է նաեւ ճանչնալ մանուկը, պատանին, անոնց յատուկ հոգեբա-
նութիւնը, մանաւանդ որ անոնք յարափոփոխ հոգեբանական, ֆիզիքական,
հոգեկան եւ ընկերային վիճակներէ պիտի անցնին դառնալու համար այն իտէալ
անհատը, որուն պատրաստութիւնը կը ձգտին բոլոր կրթական ասպարէզին
նուիրուող անձերը:

Այսպէս կրթական աշխատանքները չեն ձգտիր միայն ուսում ջամբելու եւ միտքը
կառուցանելու, այլ աշակերտին մօտ զարգացնելով անոր հոգեկան արժէքները,
անհատականութիւնը, կը միտին հիմնաւորել անոր նկարագրի կազմաւորումը,
վերջապէս պատրաստել մարդը, հայ մարդը` օժտուած մտային, հոգեբանական
եւ բարոյական հաւասարակշռութեամբ:

Պետութիւնը մեծ կարեւորութիւն կ’ընծայէ հոգեբանական եւ մանկավարժական
գիտելիքներով օժտուած ուսուցիչներուն սորվեցնելու, նաեւ ուսումը լաւագոյնս
փոխանցելու կերպը, որ յատուկ պատրաստութիւն կը պահանջէ:

Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական Կեդրոնը, հաւատարիմ իր կոչումին, կը
ջանայ այս երկու պահանջներուն գոհացում տալով` պատրաստել ուսուցիչներ եւ
ուսուցչուհիներ սկսելով մանկապարտէզէն:

Ան իր ծառայութիւնը ի նպաստ կը դնէ ոչ միայն Լիբանանի կրթական
կարիքներուն, այլ նաեւ Լիբանանէն դուրս գալով թեմերու պահանջներուն, երբեմն
աշակերտներ ընդունելով արտասահմանէն եւ երբեմն ալ ու յաճախ իր վարիչ
տնօրէնին եւ մասնագէտ ուսուցիչներու օժանդակութեամբ երթալով թեմեր հոն
ապահովելու համար ակնկալուած օժանդակութիւնը:

Այս Կեդրոնը ուրախ է որ այս ձեւով իր համեստ նպաստը կը բերէ հայ կրթական
գործին եւ պատրաստ է տարուէ տարի առաւել եւս օգտագործելու իր
կարողականութիւնը ի խնդիր իր առաքելութեան յաջողութեան:
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ՆԱՄԱԿԱԳՐՈՒԹԻՒՆ 

19 Մարտ, 1999
Նիւ Եորք

Սիրելի Գրիգոր,

Հաճելի անակնկալ մը եղաւ ինծի համար ստացումը Խաչեր Գալուստեան
Մանկավարժական Կեդրոնի տասնամեայ գործունէութեան: Համատեսական
հայեացքով` աստուածահաճոյ եւ ազգակերտական ծառայութիւն մը որ արժանի
է մեր բոլորի խոր եւ անվերապահ գնահատանքին:

Բնականօրէն, Կեդրոնի հաստատման եւ տասնամեայ գործունէութեան մէջ
շատեր ունին իրենց բաժինը: Բայց ճշմարտութիւնը ամբողջական չ’ըլլար եթէ
չաւելցնեմ որ այդ բոլորի մէջ ամէնէն առատ քրտինքը քուկդ է, օգնականներովդ
միասին: Շատեր սկիզբը թերահաւատութեամբ ու նոյնիսկ ոմանք հակա-
մարտութեան կեցուածքով նայեցան այս գործին: Բայց փառք Աստուծոյ` գործի
լեզուն, գործով արտայայտուած ճշմարտութեան ոչ ոք կրնայ անտարբեր կենալ:
Վստահ եմ այս տասնամեակը քու կեանքին մէջ եւս կարեւոր պահ մը ստեղծեց
որմէ միայն երջանկութիւն կրնաս քաղել:

Սիրալիր ողջոյններս Վարիչ Մարմնի անդամներուն, ուսուցչական կազմին եւ
ուսանողներուն, ապագային առաւել բեղմնալից արդիւնաւորութեան հեռանը-
կարով:

Հաճիս Արաքսիին եւ երեք “շնորհ”ներուն (Les Trois Grâces), Շաղիկին, Յասմիկին
եւ Նանէին փոխանցել իմ սիրոյ ողջոյնները եւ սրտագին մաղթանքները: Այս
տարին տագնապալից տարի մը եղաւ: Երեք արմատական վիրաբուժական
գործողութիւններու ենթարկուեցայ. ապաքինումի ընթացքն ալ նուազ տառա-
պալից չէ: Բայց պէտք է տոկալ: Բարեկամներու սէրը, աղօթքը ու մաղթանքը մեծ
արժէք ունին ինձ մօտ:

Միշտ սիրոյ ջերմ ողջունիւ

Գարեգին Ա.
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Անթիլիաս, 6 Ապրիլ 1999

ՆՍՕՏՏ Գարեգին Ա. Կաթողիկոս

Ամենայն Հայոց, Ս. Էջմիածին

Սիրելի Վեհափառ,

Երախտագիութեամբ ստացայ Ձեր 19 Մարտ 1999 թուակիր նամակը` գրուած Նիւ
Եորք եւ ուղարկուած Հռոմէն, Արտաւազդ Սրբազանի ձեռքով: Ան միաժամանակ
ուրախացուց զիս եւ խռովեց: Ուրախացայ կարդալով Ձեր խօսքերը Խաչեր
Գալուստեան Կեդրոնին մասին, խորապէս ցաւեցայ տեղեկանալով Ձեր
առողջութեան վերաբերեալ մանրամասնութիւններուն:

Շնորհակալ եմ վերջին տասնամեակի մանկավարժական գործունէութեանս
մասին կատարած գովասական Ձեր հաստատումներուն համար: Ոչ ոք պիտի
կրնար Ձեզի պէս ճշգրիտ գնահատում կատարել, որովհետեւ ոչ ոք այնքան մօտէն
հետեւեցաւ գործին եւ ոչ ոք Ձեզի չափ գործօն մասնակցութիւն բերաւ անոր:
Փաստօրէն Խաչեր Գալուստեանը մէկ վարիչ ունէր եւ մէկ գեր-վարիչ … Եւ
իրաւունք ունիք մտածելու թէ այս տասնամեակը երջանկութեան աղբիւր եղաւ
ինծի համար:

Հիմա հասած ենք կարեւոր հանգրուանի մը. շնորհիւ Արամ Վեհափառի յատուկ
կարգադրութեան` ձերբազատուած ենք նիւթական մտահոգութիւններէ, ապա-
հոված եմ նաեւ յաջորդութիւնս` Կարին Փափազեան-Զոհրաբեանը տեսչուհի
նշանակել տալով: Բայց համակուած եմ մտահոգութեամբ ի տես մեր
վարժարաններու նիւթական եւ բարոյական կացութեան: Անցած տարի
նախակրթարան մը բոլորովին փակուեցաւ եւ աւետարանական վարժարանի մը
երկրորդական բաժինը ջնջուեցաւ: Միւս դպրոցներն ալ խնայողութիւն ընելու
սկսան, այնպէս որ շուրջ յիսուն ուսուցիչ-ուսուցչուհի, որոնց մէջ նաեւ մեր
շրջանաւարտուհիներէն մէկ քանին, մէջտեղ մնացին: Եթէ այս կացութիւնը
շարունակուի, մենք որո՞ւն համար ուսուցիչ պիտի պատրաստենք:

Ձեր հիւանդութիւնը, Վեհափառ Տէր, տխրութեաբ կը լեցնէ զիս եւ Ձեր քաջութիւնը`
հիացումով: Բայց պիտի նախընտրէի ոչ հիանալ եւ ոչ ալ տխրիլ: Անցած գարնան,
ամէն բանէ անտեղեակ, փորձեր էի տեսնել Ձեզ, երբ Երեւան էի: Ձեր
գաւազանակիրը ըսաւ թէ երկիրէն դուրս կը գտնուիք: Արշաւիր Գաբուճեանն ալ
իմացուց որ հիւանդ էք: Բայց այն ատեն միտքէս իսկ չանցաւ որ տարի մը ետք
պիտի հարկադրուիք գրաւոր փոխանցել Ձեր խօսքը, Դուք որ վարպետն իսկ էք
բանաւոր արտայայտութեան:

Ամբողջ հոգիով կը մաղթեմ որ կասի աւերը հիւանդութեան ու Դուք վերագտնէք
կարողութիւնը Ձեր կենդանի խօսքով հմայելու մեզ, ինչպէս անցեալին: Կը գրէք թէ
“բարեկամներու սէրը, աղօթքն ու մաղթանքը մեծ արժէք ունին” Ձեզի համար:
Երանի˜ նաեւ ազդեցութիւն ունենային այլապէս:

Սիրով ու յարգանքով`

Գ. Շահինեան
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ՊՈԼՍԱՀԱՅ ԲԱՆԱՍՏԵՂԾ՝
ԶԱՐԵՀ  ԽՐԱԽՈՒՆԻԻ ՎԿԱՅՈՒԹԵՆԷՆ

Այն կարեւոր հաստատութիւնը, որուն ակնարկած էի դասագիրքերու
յատկացուած Զ. յօդուածիս մէջ, եւ որուն կ’ուզէի անպայման բոլոր բանիմաց ու
կրթասէր հայ մարդոց ուշադրութիւնը սեւեռել, Մեծի Տանն Կիլիկիոյ
Կաթողիկոսարանի շրջափակի շէնքերէն մէկուն մէջ հաստատուած Խաչեր
Գալուստեան Կազմաւորումի Կեդրոնն է:

Ահաւասիկ հակիրճ պատմականն ու ներկայի յստակ պատկերը այս յոյժ
օգտակար, նոյնիսկ կարելի է ըսել` անզանցառելիօրէն անհրաժեշտ
հաստատութեան, որուն կարեւորութիւնը չի սահմանափակուիր տեղական-
համայնքային հանգամանքով: Թերեւս իր միակ “թերութիւն”ը` համասփիւռքեան
առումով նուազ ծանօթացուած ըլլալն է, որուն “մեղք”ը հաւանօրէն վարիչ
տնօրէնին վզին կ’իյնայ, քանի որ Գրիգոր Շահինեանը ճիշդ ինծի-մեզի պէս մէկն
է…: Ճեմարանցի ըլլալով հանդերձ Մխիթարեանցիի մը նման չափ ու կշիռի,
չափաւորութեան ու կշռոյթի մարդ է, որ կը խորշի ծանուցումէ ու ցոյցէ, կը սիրէ
լռիկ-մնջիկ աշխատանքն եւ “Անձայն ու խորունկէն” յառաջխաղացումը, որուն
արդիւնքն է որ ի վերջոյ հանգամանօրէն պիտի խօսի գործին որակին եւ
տարողութեան մասին, եւ ո´չ թէ ապսպրանքի վրայ գրուած դրուատիքը կամ
վճարովի գովազդը: Հայկական նախակրթարաններու եւ մանկապարտէզներու
ուսումնական եւ դաստիարակչական մակարդակի բարձրացման նախան-
ձախնդիր ամէն ոք եւ մանաւանդ ամէն կրթական պատասխանատու, ի´նչ
համայնքի, հատուածի կամ յարանուանութեան ալ պատկանած ըլլայ, պարտաւոր
է ինքնաբերաբար հետաքրքրուիլ Խաչեր Գալուստեան Կեդրոնով եւ այնտեղ
տարուած մանկավարժական կազմաւորման ու վերաորակաւորման
աշխատանքով:

Խաչեր Գալուստեան Կեդրոն այցելութիւնս բաւական ուշ` Պէյրութէն մեկնումիս
մօտ տեղի ունեցաւ: Ըստ ժամադրութեան` երկու շնորհալի օրիորդներ, իրեցմէ
մէկուն կառքով զիս առաջնորդեցին կաթողիկոսարան: Կեանքիս մէջ երկրորդ
անգամ ըլլալով (առաջինը յիշողութեան մէջ մշուշոտած էր արդէն) կը մտնէի Մեծի
Տանն Կիլիկիոյ Կաթողիկոսարանի մեծավայելուչ շրջափակէն ներս եւ կը շնչէի
վանատան մը իրիկնադէմի վեհաշուք մթնոլորտը. Սուրբ Գրիգոր Լուսաւորիչ
Մայր Տաճարը, քովը` Նահատակաց Մատուռը եւ Կիլիկեան Կաթողիկոսներու
դամբարանը, դիմացը` Վեհարանը հայադրոշմ շքեղութեամբ եւ անոր ձախին`
նորակառոյց գեղակերտ Թանգարան-Գրադարանը, որուն պաշտօնական բացումը
դեռ չէ կատարուած:

Իր ամէն ինչով խիստ տպաւորիչ Մայր Տաճարին մէջ ուխտս եւ աղօթքս ընելէ ետք
եւ Վեհարան ու Թանգարան այցելութիւնը տարբեր առիթի ձգելով, կ’ուղղուինք
դէպի Խաչեր Գալուստեան Կեդրոն, որ թանգարանին գրեթէ կից` բաղդատաբար
հին շէնքի մը մէջ հաստատուած է: Զիս կը դիմաւորեն Կեդրոնի վարիչ-տնօրէն
Գրիգոր Շահինեան, դասախօս-ուսուցչուհիներ եւ քսանէ աւելի ուսանողուհիներ,
որոնք շրջանակի կը նստին պարզօրէն կահաւորուած սրահի մը մէջ: (…)
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Պրն. Գրիգոր Շահինեան կը զեկուցէ. կողքին՝ Վեհափառ Հայրապետը,
Ոսկեբերան Արզումանեանը եւ Ժիրայր Դանիէլեանը

Կը զեկուցէ Ոսկեբերան Արզումանեան. կողքին՝ Վեհափառ Հայրապետը,
Ժիրայր Դանիէլեանը եւ Գրիգոր Շահինեանը



ՅԱՐԱՏԵՒ ՈՒՍԱՆՈՂ,  
ՅԱՐԱՏԵՒ ՍԵՐՄՆԱՑԱՆ

Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական
Կազմաւորումի Կեդրոնը կը գտնուի իր
հիմնադրութեան 25-ամեակի վաղորդայնին:

Կեդրոնի քսանամեակի առիթով Մեծի Տանն
Կիլիկիոյ Արամ Ա. Կաթողիկոսը իր
հայրապետական օրհնութեան խօսքին մէջ կը
նշէ.- “Յիշել կը նշանակէ նաեւ գնահատել.
կատարուած գործ մը գնահատել կը նշանակէ
մտածել կատարելիքին մասին”:

“Յիշել”ը սակայն կը կազմէ առանցքը Արամ Ա.
Վեհափառի խօսքին:

Ուրեմն` յիշենք:

Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական
Կազմաւորումի Կեդրոնի յղացման
գաղափարը ծնունդ կ’առնէ Փրոֆ. Խաչեր
Գալուստեանի անակնկալ ու անժամանակ
մահէն (5 Դեկտեմբեր 1985) անմիջապէս ետք: Երջանկայիշատակ Գարեգին Բ.
Կաթողիկոսի եւ հանգուցեալ Փրոֆ. Գալուստեանի կնոջ եւ զաւակներուն
նախաձեռնութեամբ, ու գործակցութեամբ կը ծրագրուի Կեդրոնի մը կազմութիւնը:
Հիմնադրութեան աշխատանքներուն կը ձեռնարկուի 1986ի Փետրուարին, իսկ
անոր կրթական գործունէութիւնը կը սկսի 1987ի Նոյեմբերին:

Փրոֆ. Խաչեր Գալուստեան, յուշագրական գրութեան մը մէջ, կ’ըսէ. 

Ուրեմն` շարունակենք յիշել:
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“Մարդուն յիշողութիւնը հարուստ
շտեմարան է անցեալի լաւ եւ վատ

օրերու, աղբիւր` ճշգրիտ
պատմութեան, իմաստալից

փորձառութեան եւ ապագայ կենցաղի”:
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Ան ծնած է Մարաշ, 22 Հոկտեմբեր 1915ին, ճիշտ այն տարին, երբ ամբողջ
Արեւմտահայաստանի եւ Կիլիկիոյ հայութիւնը կ’ենթարկուէր անասելի
եղեռնագործութեան, կ’ենթարկուէր քսաներորդ դարու առաջին ծրագրուած
ցեղասպանութեան, որուն զոհերէն կ’ըլլան նաեւ Խաչեր Գալուստեանի մայրը,
նշանուած քոյրն ու երէց եւ փոքր եղբայրները: Հայրը, թրքական բանակի զինուոր,
կը գտնուէր Պաղեստինի ճակատը: Իսկ ինք` Մարաշի գերմանական Պէյթ-Շալըմ
որբանոցը: Այդ պատճառով ալ կը փրկուի համատարած ջարդէն: Երեքէն մինչեւ
տասնմէկ տարեկան` կը համտեսէ որբերու վիճակուած դառնութիւնները, նախ
Պէյթ-Շալըմի որբանոցը, ապա` Նիր Իսթ Ռիլիֆի Ճիպէյլի որբանոցը, դառնալով
‘Մանկութիւն չունեցող մարդիկ’ ներէն մէկը:

Որբանոցային կրթութենէն ետք, ուսումնառութիւնը կը շարունակէ Հալէպի Հայ
Աւետ. Բեթէլ վարժարանին, իսկ երկրորդական ու Կրտսեր գոլէճինը (Սոֆոմոր)`
Հալէպի Ամերիկեան գոլէճի (Ալեփօ գոլէճ) մէջ, զոր կ’աւարտէ 1932ին:

Պատկերացուցէք. հազիւ 17 տարու, շրջանաւարտ Ալեփօ գոլէճէն, կը նուիրուի
ուսուցչական ասպարէզի: 

1932-1938՝ կը պաշտօնավարէ Հալէպի Կիլիկեան վարժարանին մէջ: 

1938-1942` Թրիփոլիի Ամերիկեան Մանչերու Երկրորդական վարժարանին
(Tripoli Boys School – T.B.S.) մէջ: 

1942-1944` Պէյրութի Ամերիկեան համալսարանին մէջ կը հետեւի Մանկավար-
ժութեան եւ Քաղաքական Գիտութիւններու դասընթացքներուն եւ կը ստանայ
Պսակաւոր Արուեստից  (B.A.) վկայականը:

1944-1953`տնօրէն Պէյրութի Հայ Աւետարանական Բարձրագոյն վարժարանին,
որ, իր օրով, 1949-ին, Ֆրէշմէն եւ Սոֆոմոր դասարաններու յաւելումով, կը կոչուի
Հայ Աւետարանական գոլէճ եւ կը ճանչցուի Ամերիկեան համալսարանէն: Այս
դասարաններուն հիման վրայ է, որ 1955ին ծնունդ կ’առնէ Հայկազեան գոլէճը:

1958ին` Ամերիկեան համալսարանէն կը ստանայ Մագիստրոս Արուեստից (M.A.)
վկայականը` հետեւելէ ետք մանկավարժական յառաջացեալ դասընթացքներու
(Մանկավարժութիւն, Դաստիարակչական Հոգեբանութիւն, Մանկավարժական
Իմաստասիրութիւն):

1953-1960` տնօրէն ՀԲԸՄիութեան Դարուհի Յակոբեան Աղջկանց Երկրորդական
վարժարանի:

1960-1964` տնօրէն Կիպրոսի Մելգոնեան Կրթական հաստատութեան:

Այն բոլոր վարժարաններուն մէջ, ուր տնօրէնի պաշտօն վարած է, ան հետամուտ
եղած է զարգացնելու եւ զօրացնելու գրադարաններն ու տարրալուծարանները
եթէ գոյութիւն ունեցած են, կամ ալ ստեղծած է զանոնք, եթէ գոյութիւն ունեցած
չեն: Գիտակցած է անոնց կենսական կարեւորութեանը նախահամալսարանական
կրթութեան մէջ:

1964-1966` երբ յիսուն տարու է արդէն եւ իր զաւակներէն մին արդէն
համալսարանաւարտ եւ երկրորդ մը` համալսարան աւարտելու սեմին, Խաչեր
Գալուստեան, ծարաւի յաւելեալ ուսումի, ինքզինք վերանորոգելու մարմաջով, կը
յաճախէ Ֆիլատելֆիոյ Temple համալսարանը, ուր կը տիրանայ դոկտոր-
փրոֆեսոր կոչումին:
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1966-1975` տասնամեակ մը ամբողջ իբրեւ տնօրէն կը պաշտօնավարէ Հայկազեան
գոլէճի մէջ, իր իսկ նախաձեռնութեամբ եւ գոլէճի կախագահութեան
քաջալերանքով կեանքի կոչուած Գիշերային գոլէճին, Հայ Ուսւուցչանոցին,
Ամառնային գոլէճին, առիթ ստեղծելով բազմաթիւ ուսուցիչներու, նաեւ
տնօրէններու, որ շարունակեն մանկավարժական իրենց ուսումը եւ ստանան
համապատասխան Պսակաւոր Արուեստից վկայական:

Փրոֆ. Գալուստեան, հեռատես ու գիտակից մանկավարժ ու դաստիարակ, ունէր
նաեւ աւելի երազներ, ծրագիրներ, որոնցմէ էր մանաւանդ` ունենալ սեփական իր
վարժարանը:

1974ին, անհուն զոհողութիւններով, յաջողեցաւ իր երազ-ծրագիրներէն գէթ մէկուն
մարմին տալ, երբ իր ընտանիքի անդամներուն հետ, եւ կարգ մը անկեղծ
բարեկամներու քաջալերանքով, Պէյրութի մօտ 250 մեթր բարձրութեան վրայ
գտնուող Ֆանարի շրջանի ծովահայեաց պուրակի մը մէջ բարձրացուց իր
սեփական երկրորդական վարժարանը`Գալուստեան Համապարփակ Կրթական
Հաստատութիւն (Kaloustian Comprehensive Educational Institute) անունով, որ
կ’ընդգրկէր մանկամսուրէն մինչեւ պաքալորիայի Ա. Եւ Բ. դասարանները,
գիշերօթիկի բաժինով մը:

1974ին, երբ մօտալուտ էր Գալուստեան Համապարփակ Կրթական հաստա-
տութեան Ա. տարեշրջանի մեկնարկը, Խաչեր Գալուստեան, թերթի մը տրուած
հարցազրոյցի մը մէջ կ’ըսէր. 

Կրթական առաջին տարեշրջանի աւարտէն առաջ, 13 Ապրիլ 1975ին բռնկեցաւ
Լիբանանը ալեկոծող 15-ամեայ պատերազմը: Այլոց կարգին, վարժարանը փորձեց
գոյատեւել անբարենպաստ պայմաններու մէջ: Դիմագրաւեց փորձանաւոր
բազմապիսի պահեր: Հազիւ տոկաց եօթը տարեշրջան: Բազմաթիւ ուրիշ
երազներու եւ ծրագիրներու հետ, փուլ եկաւ նաեւ Փրոֆ. Խաչեր Գալուստեանի
տասնեակ տարիներով փայփայած այս հոյակապ երազ-ծրագիրը` նորածին
Գալուստեան Համապարփակ Կրթական Հաստատութիւնը:

*

*           *

Եթէ Լիբանանի երկարամեայ պատերազմը քանդեց շատ բան, պատճառ դարձաւ,
ի միջի այլոց, փակելու բազմաթիւ հայ վարժարաններ, միւս կողմէ սակայն, նոյն
այդ թէժ տարիներուն, 1987ին, Անթիլիասի շրջափակէն ներս կեանքի կոչուեցաւ

“Դասական դպրոցները ընդհանրապէս որոշ քննութեան մը
կը պատրաստեն [աշակերտները]: Մեր դպրոցին նպա-
տակը պիտի ըլլայ` այդ քննութիւնները պատրաստելով

հանդերձ, [աշակերտին] անհատական կարողութիւնները եւ
հետաքրքութիւնները քաջալերել աստիճանաւորուած եւ ոչ-

աստիճանաւորուած դասաւորումներով”:



Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական Կազմաւորումի Կեդրոնը, Գարեգին Բ.
Կաթողիկոսի եւ Գալուստեան ընտանիքի համատեղ ջանքերով: Ստեղծումովը այդ
Կեդրոնին` իրականացաւ երազներէն մէկն ալ տեսլականի տէր Փրոֆ.
Գալուստեանին, որ այնքա˜ն կարեւորութիւն կը ցուցաբերէր Ուսուցչանոցի մը
գոյառումին:

Գարեգին Բ. Գաթողիկոսին հրաւէրին ընդառաջող անձերով` 14 Փետրուար 1986-
ին կազմուեցաւ Խաչեր Գալուստեան Հիմնադրամի Յանձնախումբը` նախա-
գահութեամբ Վեհափառ Հայրապետին եւ մասնակցութեամբ հետեւեալներուն.-

● Պրն. Ոսկեբերան Արզումանեան (ատենապետ)

● Տիկին Վանուհի Գալուստեան (ընտանիքի ներկայացուցիչ)

● Պրն. Հայկ Թիլպեան (ատենադպիր)

● Հայր Արշաւիր Գաբուճեան (խորհրդական)

● Պրն. Գրիգոր Շահինեան (խորհրդական)

● Պրն. Ժիրայր Դանիէլեան (խորհրդական)

Երբ Պրն. Շահինեան նշանակուեցաւ Կեդրոնի վարիչ, իբրեւ խորհրդական, զինք
փոխարինեց Օրդ. Մանուշակ Պոյաճեան:

Այսօր վերոյիշեալներէն չկան երջանկայիշատակ Գարեգին Կաթողիկոսը, առաջին
ատենապետը` Ոսկեբերան Արզումանեանը, ընտանիքի ներկայացուցիչ Տիկին
Վանուհին, առաջին ատենադպիր Հայկ Թիլպեանը, Կեդրոնի առաջին վարիչ
Գրիգոր Շահինեանը, որ աւելի քան քսան տարի ձեռնհասօրէն ու ամբողջական
նուիրումով փարեցաւ գործին:

Արամ Ա. Վեհափառ Հայրապետին գլխաւորութեամբ ու քաջալերանքով կը
շարունակէ իր արդիւնաւոր գործունէութիւնը Խաչեր Գալուստեան Մանկա-
վարժական Կազմաւորումի Կեդրոնը: Հիմնադրամի Յանձնախումբի ընդմիշտ
հեռացած անդամներուն տեղ Վեհափառը նշանակած է նորերը, որոնք իրենց
նախորդներու օրինակով կը շարունակեն ծառայել` զօրակցելով Կեդրոնի նոր
վարիչին` Պրն. Կարօ Յովհաննէսեանին եւ ուսուցչակազմին:

Խաչեր Գալուստեան մանկութեան տարիներէն մինչեւ հասուն տարիքը եղաւ
աշակերտ, ուսանող, յարատեւօրէն մնաց ուսանող, շարունակեց ուսանիլ.
ամբարել նոր գիտելիքներ, անոնցմով հարստացնել ինքզինք: Այդ գիտելիքները,
մշտանորոգ գիտելիքները, 17 տարեկանէն սկսեալ առատօրէն բաշխեց
հազարաւոր աշակերտներու, դժուարութիւնները մնայուն կերպով դիմաւորելով
իրեն յատուկ ժպիտով:

Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական Կազմաւորումի Կեդրոնին շնորհիւ` ան
կը շարունակէ ի վերուստ իրեն պարգեւուած առաքելութիւնը: Նոյն այդ Կեդրոնին
շնորհիւ կը շարունակէ ապրիլ Խաչեր Գալուստեան յարատեւ ուսանողը ու
յարատեւող սերմնացանը:
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Պէյրութը եւ ծովեզերքը Հաստատութենէն դիտուած



ԱՐԺԵԻՈՐՈՒՄ ՀԱՆԳՈՒՑԵԱԼ ՎԱՐԻՉ ԳՐԻԳՈՐ
ՇԱՀԻՆԵԱՆԻ ԲԵՐԱԾ ՆՊԱՍՏԻՆ
ԱՅԺՄՈՒ ՎԱՐԻՉ` ՊՐՆ. ԿԱՐՕ  ՅՈՎՀԱՆՆԷՍԵԱՆ

Գրիգոր Շահինեան ծնած է 13 Նոյեմբեր 1930ին, Պէյրութ: Հինգ տարեկանին իր
ծնողներուն հետ կը փոխադրուի Դամասկոս: 1936ի վերամուտին կը սկսի
յաճախել Դամասկոսի Ազգային Սահակեան նախակրթարանը, որուն ընթացքը
աւարտած է  1943ին: Ապա կը յաճախէ Դամակոսի մարիսթ վարդապետներու
ֆրանսական վարժարանը: 

1945ին Գրիգոր Շահինեան իր ծնողներուն հետ կը վերադառնայ Պէյրութ եւ նոյն
տարուան վերամուտին կը սկսի յաճախել Համազգայինի Ճեմարանը, զոր
կ’աւարտէ 1949ին: Կը մեկնի Պրիւքսէլ եւ իր ուսումը իբրեւ Ճեմարանի սան կը
շարունակէ տեղւոյն Ազատ համալսարանին (Université Libre de Bruxelles) մէջ. կը
մասնագիտանայ գրականութեան եւ մանկավարժութեան մէջ` տիրանալով
Պսակաւոր Արուեստներու եւ ուսուցչական վկայականներու (1956): 

1979ին կը տիրանայ դոկտորականի Փարիզի Սորպոն համալսարանի
գրականութեան բաժինին մէջ իբրեւ աւարտաճառ պաշտպանելով Շահան
Շահնուրի ստեղծագործութիւնը: Երկրորդ դոկտորականի կը տիրանայ 1994ին
Երեւանի Պետական համալսարանին մէջ, նոյն նիւթին մասին: Ուրեմն, երկու
դոկտորական: Բայց ոչ մէկ ատեն ուզեց ճանչցուիլ “փրոֆեսէօր” կամ “դոկտոր”
տիտղոսներով: Կը ծիծաղէր բոլոր անոնց վրայ, որ այդ տիտղոսներով կ’ուզէին
մակարդակ տալ իրենց մտաւորականի խեղճութեան: Ինք “պարոն” էր միայն,
Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական Կազմաւորումի Կեդրոնին մէջ` “վարիչ”
(իր բառն է): 

*
*         *

Բազմակողմանի եւ հարուստ է Գրիգոր Շահինեանի կրթական, մշակութային,
գրականագիտական եւ հրատարակչական վաստակը, որ կը տարածուի աւելի
քան յիսուն տարուան վրայ: Անոր հիմնական զբաղումը եղած է ուսուցչութիւնը:
Պաշտօնավարած է Համազգայինի Նշան Փալանճեան ճեմարանի, Մեծի Տանն
Կիլիկիոյ Կաթողիկոսութեան դպրեվանքին, Խաչեր Գալուստեան Մանկա-
վարժական Կազմաւորումի Կեդրոնի եւ ոչ-հայ վարժարաններու մէջ:
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Դասաւանդած է հայ եւ ֆրանսական գրականութիւն, մանկավարժութիւն եւ
մանկավարժութեան յարակից դասանիւթեր: Դասախօսի պարտականութիւններ
ստանձնած է Լիբանանի եւ Հայաստանի համալսարաններու, ինչպէս նաեւ
Հայկազեան Քոլէճի (համալսարան) մէջ: 

Հայաստանի վերանկախացումէն ետք, արեւմտահայ գրականութեան եւ
յատկապէս Լեւոն Շանթի գրականութեան մասին կարճ դասընթացքներ վարած է
Երեւանի Պետական համալսարանին, Արցախի Պետական համալսարանին եւ
Հայաստանի Ամերիկեան համալսարանին մէջ: Հայերէնի դասեր տուած է
Վենետիկի մէջ կազմակերպուած ամառնային դասընթացքներու ծիրին մէջ:
Լիբանանի քաղաքացիական պատերազմի օրերուն, յատկապէս առաջին
շրջանին, ունեցած է մանկավարժական երկու փորձառութիւն` Առժամեայ
վարժարանը եւ Շրջուն դպրոցը:

*
*         *

1987ին հիմը կը դրուէր Անթիլիասի Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական
Կազմաւորումի Կեդրոնին: Շահինեան ստանձնած է ղեկավարութիւնը այս
Կեդրոնին քսան տարի շարունակ (1987-2007): Այս ժամանակաշրջանին Կեդրոնը
տուած է աւելի քան հարիւր շրջանաւարտ, որուն շուրջ 70-ը ստացած են նաեւ
Լիբանանի պետական պաշտօնական BT-ի եւ TS-ի վկայական: Այսօր, գրեթէ բոլոր
շրջանաւարտներն ալ կը պաշտօնավարեն Լիբանանի եւ Սփիւռքի հայկական
վարժարաններու մէջ: Անհրաժեշտ է հաստատել, որ քսան տարուան ընթացքին
Կեդրոնի դասախօսական կազմը, պաշտօնէութիւնը ունեցած են ներդաշնակ եւ
համերաշխ գործունէութիւն: 

Էովին կը հաւատար հայալեզու մանկապատանեկան գրականութեան: Իր
նախաձեռնութեամբ սկիզբ առած է Մեծի Տանն Կիլիկիոյ Կաթողիկոսութեան
Հայաստանեայց Եկեղեցւոյ Քրիստոնէական դաստիարակութեան բաժանմունքի
եւ Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական Կազմաւորումի Կեդրոնի
մանկապատանեկան մատենաշարը, որուն հատորներուն մեծ մասին կա′մ
հեղինակն էր, կա′մ պատշաճեցնողը եւ կամ հրատարակութեան պատրաստողը:

*
*         *
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Ոչ իսկ մէկ կարգապահական պարագայ
արձանագրուած է այնտեղ` շնորհիւ

փոխադարձ յարգանքի եւ փոխադարձ
զիջողութեան սկզբունքին, այլ մանաւանդ

ընտանեկան ջերմ մթնոլորտին: Երեւոյթ մը,
որ արդիւնք է Շահինեանի վարուելակերպին

եւ մանկավարժական մօտեցումին:



Շահինեան դասախօսութիւններ տուած է Լիբանանի, Հայաստանի եւ հայկական
Սփիւռքի տարբեր գաղութներու մէջ` ընդառաջելով միութիւններու հրաւէրներուն:
Չէ ունեցած գաղափարական, յարանուանական կամ միութենական
խտրականութիւն: Նմանօրինակ գործուղումներ եւ ուղեւորութիւններ ունեցած է
մանկավարժական-կրթական նպատակներով` Սփիւռքի գրեթէ բոլոր գաղութ-
ները, նեռարեալ Պոլիսը:

Շահինեան ստանձնած է վարչական պատասխանատուութիւններ: Եղած է
Համազգայինի Կրթական եւ Մշակութային Միութեան Լիբանանի Շրջանային
Վարչութեան տարիներու անդամ եւ ատենապետ: Այդ օրերուն, հակառակ
Լիբանանի քաղաքացիական պատերազմի սարսափին, քանդումներուն եւ
մահասփիւռ ռումբերուն, տեսիլքը ունեցած է Համազգայինի Լեւոն Շանթ Կեդրոնի
շէնքի ծրագրին: Աւելի′ն. անդուլ հետապնդումով սատարած է այդ ծրագրի
իրագործման, որովհետեւ ողջ էութեամբ եւ ամբողջական արիւնով կը հաւատար
այս Կեդրոնի մշակութային առաքելութեան եւ բարերար դերակատարութեան մեր
հաւաքական կեանքին մէջ: Տեղին է այստեղ հաստատել, որ իր եւ իր նմաններու
աշխատանքին արգասիքը եղող այս Կեդրոնի զանազան բաժիններուն մէջ –
երգչախումբ, պարարուեստ, երաժշտութիւն, նկարչութիւն – այսօր կը յաճախեն
աւելի քան հազար տղաք եւ աղջիկներ:

Շահինեան մահացած է Պէյրութ, 15 Փետրուար 2009ին:

Շահինեանի հրատարակութիւնները կ’ընդգրկեն աւելի քան տասնհինգ
գրականագիտական գիրք եւ մենագրութիւն, երեք մանկավարժական ուղեցոյց-
գրքոյկ, երկու պատանեկան գրքոյկ եւ ինքնակենսագրական մը: Մանկա-
վարժական պատշաճեցում կատարած է աւելի քան քսան գիրքի: Ըրած է
թարգմանութիւններ:

Շահինեանի գրական աշխատանքը կը դասաւորուի հետեւեալ ձեւով.

Ա. ԱՇԽԱՏԱԿՑՈՒԹԻՒՆՆԵՐ

Շահինեան աշխատակցած է հետեւեալ օրաթերթերուն.

“ ” (Պէյրութ),

“ ” (Պէյրութ),

” (Փարիզ), 

(Գահիրէ), 

(Պոլիս), 

(Լոս Անճելըս),
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Աշխատակցած է նաեւ հետեւեալ հանդէսներուն.

” (Պէյրութ),

” (Պէյրութ),

” (Պէյրութ),

” (Երեւան),

(Երեւան),

(Երեւան),

” (Պոսթըն),

” (Մոնթրէալ),

” (Թրու),

” (Պէյրութ),

(Պէյրութ):

Բ. ՀՐԱՏԱՐԱԿՈՒԹԻՒՆՆԵՐ

Շահինեան հրատարակած է հետեւեալ գիրքերը.

(մենագրութիւն), Պէյրութ, 1961: 

(վերլուծումներ), Պէյրութ, 1962:

, Պէյրութ, 1964:

(գրադատական յօդուածներ), Պէյրութ, 1966:

(մենագրութիւն Լեւոն Շանթի մասին), Պէյրութ, 1967:

, Անթիլիաս, 1979: 

, Անթիլիաս, 1980:

, Անթիլիաս, 1981:

, Անթիլիաս, 1985:

, (բեմականացում Շահան Շահնուրի պատմուածըք-
ներու), Պէյրութ, 1986:
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Շահինեան խմբագրած եւ ղեկավարած է
գրական-մշակութային

եռամսեայ հանդէսը, որուն շուրջ
յաջողած է համախմբել գրողներ ու

արուեստագէտներ: ի ճամբով
յաջողած է ստեղծել գրական շարժում:



, Անթիլիաս, 1988:

, Քլոտ Մութաֆեանի հեղինակած գիրքին
գործակցաբար, Փարիզ, 1993:

, Անթիլիաս, 1999:

, հայերէն-ֆրանսերէն, Պէյրութ, 2000:

, Անթիլիաս, 2003:

, Պէյրութ, 2004:

, Անթիլիաս, 2006:

, Անթիլիաս, 1995:

, Անթիլիաս, 2002:

, Presse de l’université Saint-Joseph, Պէյրութ, 2006, էջ 254-265:

Գ. ԽՄԲԱԳՐԱԾ ԳԻՐՔԵՐ

Շահինեան խմբագրած է հետեւեալ գործերը.

, մանկավարժական պատշաճեցում,
Անթիլիաս, 1990:  

, մանկավարժական պատշաճեցում, Անթիլիաս,
1991:

Փաւստոս Բուզանդ, խտացում եւ
մանկավարժական պատշաճեցում, Անթիլիաս, 1991:

, Հրանտ Մաթեւոսեան, արեւմտահայերէնի վերածում եւ
մանկավարժական պատշաճեցում, Անթիլիաս, 1992:

, Հրանտ Մաթեւոսեան, արեւմտահայերէնի վերածում եւ
մանկավարժական պատշաճեցում, Անթիլիաս, 1992:

, Արփիար Արփիարեան, վերախմբագրութիւն եւ
մանկավարժական պատշաճեցում, Անթիլիաս, 1992:

, Ա. դրուագ Սասնայ Ծռեր դիւցազնավէպի, խտացում եւ
մանկավարժական պատշաճեցում, Անթիլիաս, 1994:

, Բ. դրուագ Սասնայ Ծռեր դիւցազնավէպի, խտացում
եւ մանկավարժական պատշաճեցում, Անթիլիաս, 1994:

, Գ. դրուագ Սասնայ Ծռեր դիւցազնավէպի, խտացում եւ
մանկավարժական պատշաճեցում, Անթիլիաս, 1994: 

, Դ. դրուագ Սասնայ Ծռեր դիւցազնավէպի,
խտացում եւ մանկավարժական պատշաճեցում, Անթիլիաս, 1994:
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, Ե. դրուագ Սասնայ Ծռեր դիւցազնավէպի,
խտացում եւ մանկավարժական պատշաճեցում, Անթիլիաս, 1994:

, Զ. դրուագ Սասնայ Ծռեր
դիւցազնավէպի, խտացում եւ մանկավարժական պատշաճեցում, Անթիլիաս, 1994:

, Է. դրուագ Սասնայ Ծռեր դիւցազնավէպի, խտացում եւ
մանկավարժական պատշաճեցում, Անթիլիաս, 1994:

, Ը. դրուագ Սասնայ Ծռեր դիւցազնավէպի, խտացում եւ
մանկավարժական պատշաճեցում, Անթիլիաս, 1994:

, Գուրգէն Մահարի, խտացում եւ
մանկավարժական պատշաճեցում, Անթիլիաս, 1996:

, Մովսէս Խորենացի, մանկավարժական
պատշաճեցում, Անթիլիաս, 1996:

, Մատթէոս Մամուրեան, մանկավարժական
պատշաճեցում, Անթիլիաս, 1999:

, Սելմա Լակերլոֆ, մանկավարժական
պատշաճեցում, Անթիլիաս, 2003:

, Ստեփան Զօրեան, արեւմտահերէնի վերածում եւ
խտացում, Անթիլիաս, 2003:

, Հրաչեայ Աճառեան, մանկավարժական պատշաճեցում,
Անթիլիաս, 2003:

, Վախտանգ Անանեան, մանկավարժական պատշաճեցում,
Անթիլիաս, 2003:

, հրատարակութեան պատրաստութիւն, յառաջաբան եւ
խմբագրում, 1949:

, արեւմտահայ գրականութեան ժողովածու, Պէյրութ, 1966:

, Անթիլիաս, 1988:

, Անթիլիաս, 1990:

”, Գրիգոր Շահինեան` Կարօ Յովհաննէսեանի հետ,
Անթիլիաս, 1994:

, Անթիլիաս, 1996:

, Անթիլիաս, 1993. նոյնը` Էջմիածին,
1996:

Թղթակցութիւն Մեծի Տանն Կիլիկիոյ երեք կաթողիկոսներու եւ Ամենայն Հայոց
Կաթողիկոս Խորէն Ա. Մուրադբէկեանի, Անթիլիաս, 2002:
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Դ. ԹԱՐԳՄԱՆՈՒԹԻՒՆՆԵՐ

Շահինեան կատարած է հետեւեալ թարգմանութիւնները.

, Շահնուրի պատմուածքներու թարգմանութիւն ֆրանսերէնի, Փարիզ,
1984:

, ժանին Ալթունեանի գիրքի
թարգմանութիւնը հայերէնի` Կարին Զոհրապեանի հետ, Անթիլիաս, 2001:

, Աքրամ Զաաթարիի եւ Մունիրա Խմիրի
գիրքի թարգմանութիւն հայերէնի, 1999:

, Ալեքսանտր Նաժժարի, թարգմանութիւն հայերէնի,
Պէյրութ, 2001:

, թարգմանութիւն հայերէնի Շաղիկ Արծրունիի հետ,
Փարիզ, 2006:

, Գարեգին Ա. Կաթողիկոս Ամենայն Հայոց, թարգմանութիւն
հայերէնի, Քանատա, 2008:

Ամբողջացնելու համար Գրիգոր Շահինեանի հրատարակութիւններու շարքը
յայտնենք, թէ 1980ական թուականներուն պատրաստած է հայերէնի “Ծովասար”
դասագիրքերու շարքը, որ նախատեսուած էր լիբանանահայ նախակրթա-
րաններու Ա.-Ե. դասարաններու համար: Այս դասագիրքերը խմորատիպ ձեւով
գործածուած են Համազգայինի Ճեմարանին մէջ 1980ական թուականներուն եւ
ցարդ կը մնան անտիպ:

*

*         *

Կատարեցինք թւումը Շահինեանի գործերուն:

Այս գրութիւնը չի նպատակադրեր ամբողջական եւ մանրամասն քննարկումի
ենթարկել անոր վաստակին եւ գործունէութեան զանազան կողմերը: Կը
հաստատենք պարզապէս. ինչ որ ըրաւ Շահինեան` լա´ւը ըրաւ: Յաջողեցաւ իր
ստանձնած բոլո´ր գործերուն մէջ: Եւ 

բոլոր իրագործումներուն մէջ թաթխեց իր ստեղծագործ
ոգին, սքանչելի տեսլականը, անկեղծութիւնը,

մարդկայնութիւնը: Յետոյ, իր հմտութիւնը հարցերուն,
անխոնջ աշխատողի տրամադրութիւնը, յարատեւ ոգին,

գործը հետապնդելու յամառ ախորժակը, գործ մը
անպայման յաջողցնելու ամբողջական հաւատքը լիովին

կ’արժանացնեն զինք ընդհանուր մեծարանքի եւ
համակրանքի` հանդէպ իր մաքուր եւ արդիւնաւէտ

գործունէութեան:
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Ու բոլորէն վեր,

Եւ ամէն բանէ առաջ,

Այս բոլորով հանդերձ, մեր իրականութեան մէջ կայ խաւ մը, որ չի բաժներ
Շահինեանի մտածումները, սկզբունքները կամ աշխարհահայեացքը:

Շահինեանի խառնուածքով մտաւորական մը, երբ – իր բառերն են – անպատաս-
խանատու կը նկատէ մեր կեանքը ղեկավարող պատասխանատուները, բնական
է որ լաւ ընդունելութիւն չգտնէ շրջանակի մը կողմէ, որ սկզբունքով պատաս-
խանատուութիւնը ստանձնած է ծանր ու պատասխանատու գործ կատարելու:

Շահինեան շատ հարազատօրէն, առանց աճպարարային դարձուածքներու,
առանց դոյզն հաճոյակատարութեան, անկաշկանդ եւ անկեղծ դատողութիւնը
կատարած է մեր ազգային-մշակութային-կազմակերպական բազմաթիւ հարցերու
եւ գործելակերպի: Համաձայն չէ գտնուած անոնցմէ ոմանց, շատերուն, եւ տուած
է իր անձնական տեսակէտը: Նկարագրով եղած է յախուռն, ըմբոստ եւ համարձակ:
Ահա թէ ինչու անոր կարծիքներն ու կեցուածքները լաւ աչքով չեն դիտուած ոմանց
կողմէ:

Շահինեան իր դատողութիւնները կատարած է դրական հիմքի վրայ, միշտ շինելու
նպատակով եւ աւելի լաւին ձգտելու նախանձախնդրութեամբ: Անտեղի պիտի
չըլլար հաստատել այստեղ այն իրողութիւնը, որ Շահինեանի եւ Շահինեաններու
տիպարին ներկայութիւնը անհրաժեշտ է մեր կեանքին մէջ` մեր իսկ կեանքի
յառաջդիմութեան, զարգացման եւ յարատեւութեան ի խնդիր: Ժողովրդավար
որեւէ ընկերութեան, հաւաքականութեան կամ երկրի մէջ նախապայման է
տարակարծիք ըլլալը: Այլապէս կ’ունենանք ամբողջատիրական-բռնատիրական
կառոյցով ընկերութիւն մը: Աւելորդ եւ չափազանց հաճոյակատարութիւնները եւ
բաժակաճառերը ոչ միայն առաջ չեն տանիր մեր կեանքը, այլեւ կը քանդեն զայն.
արդէն կը քանդեն: Ըստ երեւոյթին, անկեղծութեան ժամը չէ հնչած տակաւին մեր
կեանքին մէջ: Պիտի հնչէ՞ արդեօք, յայտնի չէ: Այնուամենայնիւ տիրապետող է
իրողութիւնը. կարծէք մրցում կայ մեր հաւաքական կեանքին մէջ հաճոյակատա-
րութեան ախոյեան դառնալու. երեւոյթ մը, որմէ կը խրտչէր Շահինեան:

*
*         *

Ի ծնէ մանկավարժ էր Գրիգոր Շահինեանը: Կ’ուզէր որ միայն իբրեւ մանկավարժ
յիշուի մեր կեանքին մէջ: Երիտասարդութեան սեմին, երբ կը ծառայէր ան ՀՄԸՄ-
ի սկաուտական շարժումին, ժամանակակիցներու վկայութեամբ, բոլոր խումբերու
գայլիկները անխտիր կ’ուզէին որ իրենց ալ աքելլան ըլլար Շահինեանը եւ ոչ թէ

Մա´րդ էր Գրիգոր Շահինեանը, գլխագիր ՄԱՐԴ:



միայն մէկ-երկու խումբի: Ասոր պատճառը այն է, որ գայլիկները հրապուրուած
էին անոր մանկավարժական մօտեցումներէն: Միջանկեալ յայտնենք, թէ
Շահինեան իր կեանքի այդ շրջանին ստորագրած է բազմաթիւ յօդուածներ եւ
հրատարակած է գրքոյկներ` սկաուտական գիտելիքներու, սկզբունքներու եւ
սկաուտի բարոյական տիպարին մասին:

Շահինեան սիրեց մանկավարժութիւնը: Ուսանեցաւ մանկավարժութիւն եւ
մանկավարժական աշխատանք կատարեց միշտ վերանորոգուած կորովով ու
տրամադրութիւններով:

Մեծ մանկավարժ էր Շահինեան, արդարեւ: Մեծ մանկավարժները ազնուագոյն
իմաստով մեծ մարդ են, ու մեծ մարդ են, որ մանկավարժ եղած են:

Շահինեան ունէր դաստիարակութեան փիլիսոփայութիւն մը, որմով
կ’առաջնորդուէր եւ որուն միջոցով կը ղեկավարէր դասարանը: Ոեւէ խղճամիտ
ուսուցիչ չի կրնար չորդեգրել այդ փիլիսոփայութիւնը: Մանկավարժութեան
հիմնական նպատակադրումներէն մէկն է անկասկած մարդու պատրաստութիւնը,
մարդակերտումը, ինչպէս սովորութիւն ունինք ըսելու:

Իտէալ դաստիարակութիւնը անհրաժեշտ է որ համաձայն ըլլայ բնութեան հետ:
Արարիչին ձեռքէն եկած ամէն բան լաւ է, պիտի հաստատէր Ժան-Ժաք Ռուսօ,
սակայն ամէն բան կ’այլասերի մարդուն ձեռքին մէջ` եթէ անհրաժեշտ խնամքը
չտրուի անոր:

Աշակերտները մաս կը կազմեն հարցերուն, դասընթացքը պատահական չէ,
ուսուցիչը առաջնորդ է, պիտի յայտնէր Ճոն Տիուի:

Տըքրոլիին համաձայն, դպրոցին նպատակն է ապրեցնել պզտիկը, բառին բուն
իմաստով`զայն մարդ ըլլալու պատրաստել եւ ասոր համար բնականօրէն
զարգացնել իր մէջ գտնուող ամէնէն բարձր կարողութիւնները,
իմացականութիւնը, կամքը, զգացումը:

Վերջապէս, Նէյլ կը բացատրէ թէ դժուար պզտիկ չկայ, այլ կան դժուար ծնողներ.
թերեւս աւելի ճիշդ կ’ըլլայ ըսել, թէ կայ դժուար մարդկութիւն մը:

Վերոյիշեալ բոլոր մանկավարժներու ուսմունքը խորացնելու կողքին, Շահինեանի
իտէալ ու պաշտած մանկավարժը Լեւոն Շանթն էր: Մեծ մանկավարժը կ’ըսէր իր
աշակերտներուն. “Աշխատեցէք մա′րդ ըլլալ. մարդը տիեզերքի բարձրագոյն
արժէքն է”: Ու կը պատկերացնեմ մեծ մանկավարժին մեծ աշակերտը` իբրեւ
քանդակագործ մարդու:

Իտալական Վերածնունդի մեծագոյն արուեստագէտներէն` Մայքըլ Անճելօ` կը
հաստատէր. “Մարմարին մէջ հրեշտակ մը տեսայ, քանդակեցի մինչեւ որ ազատ
արձակեցի զայն քարէն”:

Շահինեանն ալ` իբրեւ հոգիի քանդակագործ` կ’աշխատէր իր աշակերտներուն
վրայ անոնց ներաշխարհին մէջ մարդը պատրաստելու համար: Չէ՞ որ
լատիներէնով դաստիարակութիւն (é-duceu) կը նշանակէ ներսէն դուրս քաշելու
արարքը:

Լեւոն Շանթի մահուան առթիւ գրուած յօդուածներէն մէկուն մէջ, “ ”
օրաթերթը կը գրէր. 
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“Արժէքաւոր գիտուններ, գրագէտներ եւ բանասէրներ, իրենց տեղը ունին անշուշտ
հասարակութեան մէջ եւ յաճախ կը հանդիպինք անոնց նմաններուն: Բայց ՄԱՐԴ
անունին արժանի եւ մարդկային բարձրագոյն ստորոգելիներով օժտուած
անհատականութիւններն են որ կրթիչ եւ վարիչ դերեր կը խաղան ազգի մը ծոցէն
ներս, իրենց օրինակով ներշնչելով շրջապատը:

“Շանթ այդ հազուագիւտ անձերէն մէկն էր, որ գիտցաւ նախ մարդու կոչումին
հաւատարիմ մնալ, բարոյական առաքինութիւններու ծառայել, վսեմ
գաղափարներու հետեւորդը դառնալ եւ ապա նաեւ հարստացնել հայոց
մշակոյթը` գեղարուեստական եւ գիտական իր երկերով:

“Այս իսկ պատճառով, անոր գործերուն ընդմէջէն գալիք սերունդները պիտի սիրեն
եւ յարգեն նաեւ անոր ազնիւ դէմքն ու բարձր նկարագիրը”:

Այս հաստատումները ամբողջութեամբ կարելի է կատարել նաեւ Գրիգոր
Շահինեանին:

Այսպէս կը բանաձեւէր իր խօսքը Գրիգոր Շահինեան` Խաչեր Գալուստեան
Մանկավարժական Կեդրոնի բացման հանդիսութեան, որ տեղի ունեցաւ 2
Նոյեմբեր 1987ին, Անթիլիասի Կաթողիկոսարանին մէջ:

Շահինեան գործեց իր առաջադրած պատասխանատուութեան բարձր
գիտակցութեամբ, ճամբայ հարթեց եւ մանաւանդ մանկավարժական բացառիկ
մթնոլորտ պատրաստեց:

Տնօրէն չեղաւ երբեք:

Չուզե´ց ըլլալ:

Խորապէս կը խրտչէր տնօրէն բառէն:

Եւ եղա´ւ:

“Ինծի տրուած “վարիչ” տիտղոսը պատահականութեան արդիւնք չէ, այլ
ընտրութեան մը, քաղաքականութեան մը”, կը հաստատէր ան:

“Մենք` առաջին վարիչ եւ առաջին
ուսանողները այս Կեդրոնին` մեծ

պատասխանատուութիւն մը ունինք
մեր ժողովուրդին եւ մեր

յաջորդներուն հանդէպ. ճամբայ
պիտի բանանք, մթնոլորտ պիտի
ստեղծենք, ոգի պիտի դարբնենք”:
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Պատգամներ չփոխանցեց երբեք, ինչպէս սովորաբար կը կատարեն կրթական
պատասխանատուները իրենց աշակերտութեան եւ ուսանողութեան: Խաչեր
Գալուստեան Մանկավարժական Կազմաւորումի Կեդրոնի քսան տարիներուն
ընթացքին եւ առհասարակ իր ամբողջ ուսուցչական կեանքին մէջ մանկա-
վարժական թելադրանքներ կատարեց, “եւ իմ պատգամը մանկավարժական
օժանդակութիւնն էր, որ տրամադրեցինք ձեզի մեր դասերու եւ խորհրդակ-
ցութիւններու ընթացքին”: […] 

Հաւատարիմ իր առաջադրանքին, Շահինեան յաւակնութիւնը չունեցաւ երբեք
Կեդրոնի աշակերտութեան մանկավարժական անհատականութիւնը ի չգոյէ
կերտելու, այլ պարզապէս աշխատեցաւ անոնց հետ անոր զարգացման ու
բարելաւումին: Այդպէս է, որ երբեմն ճամբայ բացաւ անոնց առջեւ, եւ երբեմն
քաջալերեց զանոնք որ իրենք բանան իրենց իսկ ճամբան: 

Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական Կազմաւորումի Կեդրոնի
հիմնադրութեան առաջին տարիէն իսկ հիմնաւորուեցան անոր օրէնքներն ու
աշխատելաձեւը: Քսան տարուան ընթացքին Շահինեան երբեք չդիմեց
քարոզչական միջոցներու: Չէր հաւատար անոնց: 14 Դեկտեմբեր 1990ին, երբ տեղի
կ’ունենար Կեդրոնի առաջին վկայականներու բաշխման հանդիսութիւնը, ան կը
յայտնէր, ի շարս այլ բաներու. “Մենք անաղմուկ սկսանք գործի եւ ահա առանց
աղմուկի ալ կու տանք մեր առաջին վկայականները: Միջանկեալ, մեր
աշխատանքն ալ եղաւ պարզ ու համեստ այս հաւաքոյթին պէս: … Սիրով
կատարեցինք մեր աշխատանքը եւ փորձեցինք ամէն օր քիչ մը աւելի արդիւնաւոր
դարձնել զայն”:

*
*         *

Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական Կազմաւորումի Կեդրոնին մէջ
Շահինեանի մեծագոյն իրագործումներէն մէկը եղաւ գոյակցութեան յատուկ
մթնոլորտի մը ստեղծումը: Արդարեւ, մտերմիկ ու ժողովրդավար մթնոլորտի մը
դարբինը եղաւ ան, որուն մանկավարժական հայեացքներն ու յարաբերական
սքանչելի բնաւորութիւնը պատճառ կ’ըլլային, որ անծանօթներ ընտանիքի
անդամներու պէս կապուին իրարու եւ ուրոյն նկարագիր ունեցող ամբողջութիւն
մը առաջացնելու. աւելի´ն, ուսանողութիւնը մղելու յարատեւ կատարելագոր-
ծումի:

“Ես ձեր աշխատանքը ղեկավարողն եմ,
ոչ` ձեր կազմաւորումը տնօրինողը”:

“Այս կեդրոնը կաղապար մը չէ, որուն մէջ
դասախօսները եւ ես հոսեցնէինք ձեր միտքերն ու

հոգիները, այլ հաւաքական աշխատանքի վայր
մը, ուր դուք ալ կը մասնակցիք ձեր

կազմաւորումին: Եւ ամէն ինչ կ’ըլլայ փոխադարձ
օժանդակութեամբ”:
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Համահայկական քաղաքականութիւն մը, արդարեւ, որ տուաւ բարեբաստիկ
արդիւնքներ: 

Այս մթնոլորտին մեծապէս օժանդակած է ժողովրդավար գործելակերպը:
Կեդրոնին եւ ուսանողութեան հետ առընչուած որոշումները առնուած են
խորհրդակցութենէ ետք, լայնամտութեան ազատ մթնոլորտի մէջ եւ
համախոհութեամբ: Շահինեան առաջացուցած էր նաեւ ուսանողական եռանդամ
խորհուրդ մը, որ, դասախօսներու հետ գործակցաբար, կազմակերպած է
ընկերամշակութային ձեռնարկներ: Իսկ այս վերջինները ուրիշ բան չէին
հետապնդեր այլ եթէ ընդլայնել ուսանողուհիներուն մտահորիզոնը եւ շեշտել
ընտանեկան բնոյթը կեդրոնին:

Այս գործելակերպը կրթական մթնոլորտ մը ստեղծելու կողքին նպաստած է
կրթական առաքելութեան նպատակայարմար իրագործումին: Իբրեւ առաջնորդ`
Շահինեան որդեգրած է հետեւեալ սկզբունքները.

Առաջին, յարգանք ուրիշներու մանկավարժական եւ այլ տեսակէտներու հանդէպ.

Երկրորդ, ժողովրդավար եւ լայնախոհ վարուելակերպ աշակերտներու հետ, եւ

Երրորդ, խոր ու մտերիմ գիտակցութիւն մեր առաքելութեան:

Ասոնք հիմքը կը կազմեն նաեւ Շահինեանի մանկավարժական սկզբունքներուն:
Այսինքն, մարդկային իտէալներու հետապնդման կողքին ունենալ համազգային
մտահոգութիւններ եւ գործադրել մանկավարժական ժողովրդավար սկզբունքներ:

Վերոյիշեալ սկզբունքներու իրագործման ճամբուն վրայ, Շահինեանի անդուլ
աշխատանքը չէ եղած գիտելիքներ փոխանցել: Ան կը հաստատէր, որ Կեդրոն
հասնող անհատները պէտք է որ ունենան անհրաժեշտ գիտելիքները, որ
երկրորդական վարժարանէ մը ինքզինք յարգող շրջանաւարտ մը կ’ունենայ:
Կեդրոնին նպատակը եղած է այդ գիտելիքները օգտագործելու կերպը սորվեցնել,
ինչպէս նաեւ մանկավարժական վերաբերում մշակել: Այս բոլորը կ’ենթադրեն
անշուշտ, որ ուսուցիչ-աշակերտ յարաբերութիւնները հեռու կը մնային
պաշտօնական հասկացողութենէ. մտերիմ զրոյցն էր յարաբերութեան ձեւը: Ու
հանդիպումները – Կեդրոնին մէջ թէ դուրսը` տուներու մէջ – զուարթ էին,
սրամտութիւններով ու զուարթախոհութեամբ լեցուն: “Դուք - խօսքը ուղղելով

Կեդրոն յաճախած են, ու կը յաճախեն, երեք
յարանուանութիւն-ներուն պատկանող եւ քաղաքական

տարբեր հոսանքներու հովանաւորութիւնը վայելող
վարժարաններէ ուսանողուհիներ, որոնք կը հանդիպին

իրարու զուտ ազգային հողի վրայ ու կը յարաբերին
իրարու հետ: “Մեր կեդրոնին մթնոլորտը ջերմ է, ազատ

ու հաղորդական եւ իսկական հաճոյք է տեսնել, թէ
ինչպէ´ս տարբեր հորիզոններէ եկած հայ անհատներ
սիրով ու լրջօրէն կը լծուին միասին համահայկական

նպատակներ հետապնդող հաւաքական աշխատանքի”:



ուսանողուհիներուն - ուրախութիւն պատճառեցիք ձեր դասախօսներուն եւ ինծի,
եւ կը կարծեմ ուրախութիւն միայն ստացաք այս յարկին տակ ձեր գոյութենէն: Ես
դառնութեան ոչ իսկ ակնթարթ մը կը յիշեմ”, կը հաստատէր ան վկայականաց
բաշխման հանդէսի մը արտասանած իր խօսքին մէջ, ու կ’աւելցնէր, 

Բնական է, որ դիւրին ձեռք չբերուեցաւ այս ամբողջ վաստակը, յատկապէս երբ
նկատի ունենանք կեանքի այն պայմանները որոնց ենթակայ եղանք բոլորս, եւ
որոնց տակ գործեց Կեդրոնը:

Շահինեան յուսահատիլ չէր գիտեր: Անոր նուիրումը, հաւատքը ստանձնած
գործին, յարատեւութեան անխորտակելի ոգին, կանոնաւոր ու կազմակերպ
աշխատանքը, այլ մանաւանդ 

Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական Կազմաւորումի Կեդրոնին մէջ
Շահինեան գործեց լուռ նուիրումով եւ հետեւողական ջանասիրութեամբ:
Ստեղծեց հաւաքական աշխատանք: Արդիւ՞նքը այս բոլորին. Կեդրոնի
դասախօսներ սիրտի եւ միտքի տուրք նկատեցին իրենց աշխատանքը,
ուսանողուհիները լրջօրէն ու պարտաճանաչ մօտեցումով ու
կատարելագործուելու ճիգով յաճախեցին Կեդրոն, եւ բոլորը միասին խիղճի
պարտք նկատեցին իրենց գործը: Այս բոլորը, բնականաբար, կը նպատակադրէին
բարելաւել մանկավարժական անձնակազմի պատրաստութիւնը որպէսզի
բարձրանայ հայկական վարժարան յաճախող հայ աշակերտութեան մակարդակը:

*
*         *
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Մանկավարժութիւնը ճշգրիտ գիտութիւն չէ: Մենք
միասին սորվեցանք անոր արուեստանման

գաղտնիքները եւ մարդ անհատներու
յարաբերութեան բարիքն ու քաղցրութիւնը”:

դրական ու լաւատես տրամադրութիւնը պատճառ
կ’ըլլային, որ բարւօք լուծում տար ամէն հարցի, եւ

զուարթութեամբ յաղթահարէր ամէն դժուարութիւն:

“Կ’ուզենք այս ձեւով նպաստել ստեղծումին
գիտակից ու բարեացակամ մանկավարժի
տիպարի մը եւ կրթական-ուսուցողական
լայնախոհ մօտեցումի մը, որոնց շնորհիւ

հետեւողականօրէն բարելաւուի կրթական մեր
օճախներու մթնոլորտը եւ մակարդակը”:
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Զուտ կրթական-մանկավարժական աշխատանքներու կողքին, Շահինեան Խաչեր
Գալուստեան Մանկավարժական Կազմաւորումի Կեդրոնին մէջ ունեցած է նաեւ
հրատարակչական գործունէութիւն: Քսան տարուան ընթացքին հայկական
վարժարաններու աշակերտ-աշակերտուհիներուն հրամցուցած է յարակից
ընթերցանութեան, երեւակայական, մանկական եւ պատանեկան աւելի քան քսան
անուն գիրք:

Հրատարակչական իր գործերէն կ’ուզենք առանձնացնել երեքը, որոնք հայերէնի,
հայ գրականութեան եւ հայոց պատմութեան ուսուցիչներուն համար
պատրաստուած մեթոտաբանական գրքոյկներ են` տեսական բացատրութիւն-
ներով եւ գործնական օրինակներով:

Այդ գործերէն առաջինն է Հայերէնի եւ Հայ գրականութեան դասաւանդումի կերպ
խորագրեալ գործը: Այս ուղեցոյցը կը նպատակադրէ սահմանել դասաւանդումի
կերպ մը`  “համադիր եւ ներդաշնակ ուսուցում մը ապահովելու համար առաջինէն
մինչեւ աւարտական դասարան”:

Երկրորդը, Հայոց պատմութեան դասաւանդումի կերպ, կը փորձէ պատասխանել
երեք հիմնական հարցումներու. ի՞նչ դասաւանդել, ինչո՞ւ դասաւանդել եւ ինչպէ՞ս
դասաւանդել հայոց պատմութիւնը: Այս հարցումները, բնականաբար, կը
թելադրեն աշխատանքի ուղեգիծ մը: “Տեսական խորհրդածութեան ու
խորհուրդներու կողքին, ան կը ներկայացնէ նաեւ գործնական նմոյշ-դասեր”:

Հայերէնի բարելաւումի ձեռնարկ, երրորդ ուղեցոյցն է այս շարքին: Շահինեան կը
հաստատէ, որ այս ձեռնարկը պատրաստուած է Խաչեր Գալուստեան
Մանկավարժական Կազմաւորման Կեդրոնի ուսանողուհիներուն համար, որոնք
համապատասխան դասանիւթ մը ունին, բայց նաեւ կրնայ “գործածուիլ բոլոր
անոնց կողմէ, որոնք կը փափաքին արագ վերաքաղը կատարել իրենց
քերականական գիտելիքներուն եւ բարելաւել իրենց հայերէն գրաւոր ու բանաւոր
արտայայտութիւնը”: Կարելի է հետեւցնել, թէ այս ուղեցոյցը չի նպատակադրեր
փոխարինել ընթերցանութեան եւ քերականութեան դասագիրքերը, այլ կը ձգտի
լրացնել զանոնք:

*
*         *

Շահինեան չունէր վարչական կարողութիւններ: Յաճախ կ’արտայայտուէր այդ
մասին: Միութենական իր պաշտօնակիցներն ալ նոյն վկայութիւնը կու տան: Իր
ինքնակենսագրական հատորին մէջ անդրադարձած է այդ երեւոյթին:

Շահինեան ունէր սակայն, տեսլական. բա´ն մը, որ իր պաշտօնակիցներէն շատեր
չունէին: Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական Կազմաւորումի Կեդրոնի
տարեկան կամ մասնակի գործունէութեանց տեղեկագիրներուն մէջ չկայ օրինակ
մը, որուն աւարտին գրած չըլլայ ապագայ հեռանկարներու կամ ծրագիրներու
մասին:

Իր այդ պայծառ տեսլականն է, որ Կեդրոնին տուած է ուրոյն դիմագիծ ու
սեփական աւանդութիւններ:



Այդ տեսլականի իրականացման ճամբուն վրայ, յանուն ճշմարտութեան յայտնենք,
թէ քսան տարի Շահինեան աշխատեր է Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական
Կազմաւորումի Կեդրոնին մէջ տիւ եւ գիշեր, ինչպէս կ’ըսէ մեր ժողովուրդը, առանց
փողի ու թմբուկի: Տուած է անհաշուելի ցուցմունքներ: Դուրս ելած է իր
գրասենեակէն եւ այցելած է Հայաստան ու բազում գաղութներ` մանկավարժական
ճառագայթներ փոխադրելով նաեւ հայկական ուսումնարաններուև մէջ:
Մանկավարժական գործնական հանդիպումներ ունեցած է կրթական
պատասխանատուներու եւ ուսուցիչներու հետ: Գրած է կամ պատշաճեցուցած է
բազմաթիւ մանկավարժական գրքոյկներ եւ գիրքեր: Ստորագրած է կրթական
բնոյթի յօդուածներ: Աշխատած է լուռ, անաղմուկ, երբեմն – մանաւանդ
սկզբնական շրջանին – թիավարած է հոսանքն ի վեր:

Քսանամեայ այս վաստակին դիմաց, կը հաստատենք անվերապահօրէն, որ 

Իր Վերաքաղ ինքնակենսագրական հատորին մէջ, ան կը գրէ. “Ունիմ նաեւ
տպաւորութիւնը սքանչելի fin de carrière մը, ասպարէզի վախճան մը ունենալու:
Ամբողջ կեանքս աշակերտներու պատրաստութեան նպաստելէ ետք, հիմա
ուսուցիչներու կազմաւորումին կը նպաստեմ: Շէնք մը շինելէ ետք
համբերութեամբ ու հաճոյքով, անոր կամարը կը հաստատեմ ահա
գոհունակութեան ծաւալող զգացումով”:

Իսկ շուրջ հինգ տարի առաջ Անթիլիասի Կաթողիկոսարանին մէջ տեղի ունեցած
Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական Կազմաւորումի Կեդրոնի քսանամեակի
հանդիսութեան, ան կը հաստատէր ի շարս այլոց, հետեւեալ խօսքը, որուն
նմանակին կը հանդիպինք նաեւ Վերաքաղին մէջ. “Սովորութիւն եղած է
մանկավարժական ասպարէզը նմանցնելու վարդին եւ իր փուշերուն: Վարդը
գոհունակութիւնն է որ կը զգանք ուսուցանելով, փուշերը` վարչական
տաղտուկները, կարգապահական հարցերը, եւայլն: Ես կրնամ ամենայն
անկեղծութեամբ ըսել, որ քսանամեայ իմ ծառայութեանս ընթացքին 

Անխառն գոհունակութեան շրջան մը եղան ինծի համար պաշտօնավարութեանս
քսան տարիները”:
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Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական
Կազմաւորումի Կեդրոնը մեծաւ մասամբ

հաւասար է Գրիգոր Շահինեանի: Իրապէս
շատ խոր է անոր սէրը Կեդրոնին նկատմամբ,

որուն առաքելութեան կը հաւատար իր
հոգեկան ամբողջ ներաշխարհին մէջ:

“Խաչեր Գալուստեան”ի մէջ վարդ քաղեցի
միայն, առանց փուշերէ վնասուելու:
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Իր խօսքի աւարտին, 

Որուն հետ ամբողջութեամբ միաձուլուեցաւ անոր պայծառատեսիլ վարիչը:

*

*         *

Գրիգոր Շահինեան երբեք չցանկաց մեծարանքի հանդիսութիւն իրեն ի պատիւ:
Մերժեց նմանօրինակ ամէն առաջարկ, որ ներկայացուեցաւ իրեն:

Չուզեց շքանշան ստանալ:

Վերոգրեալ քսանամեակի հանդիսութենէն օրեր ու շաբաթներ առաջ կը գտնուէր
մտատանջութեան մէջ, որուն ակնարկելով անգամ մը ըսաւ ինծի.

- Կրնայ պատահիլ, որ Արամ Ա. Վեհափառը հանդիսութեան ատեն շքանշան տայ
ինծի, ի՞նչ պիտի ընեմ ես այն ատեն:

Վճռական որոշումներ տուող այս մարդը շուարած էր իրապէս եւ չկրցաւ ծրագրել
իր ընելիքը: Բարեբախտաբար Վեհափառ Հայրապետը շքանշան չտուաւ իրեն այդ
օր, եւ Շահինեան փրկուեցաւ մեծ մղձաւանջէ մը: Դառնութեան բաժակը կարծէք
անցած էր իրմէ:

Պիտի ուզէր սակայն, որ առանց շեփորահարումի եւ շատ քիչ մտերիմներու
ներկայութեան, աւարտի նշում մը ըլլար Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական
Կազմաւորումի Կեդրոնի քսանամեայ վարիչի իր գործունէութեան:

Անկեղծ համեստութիւն մը կը լեցնէր իր ողջ ներաշխարհը: Հոգեբանութեան մէջ
սովորաբար կը խօսուի երկու տեսակ համեստութեան մասին: Առաջինը
արտաքին-երեւութական համեստութիւնն է, որ խորքին մէջ կը բաղձայ աւելի
զօրաւոր մեծարանք, իսկ երկրորդը` իրաւ համեստութիւնն է, խոնարհութիւնը, որ
անանձնականութիւնը ունի իբրեւ առանցք: Շահինեանի համեստութիւնը երկրորդ
տեսակն է, բառին ազնուագոյն իմաստով:

Իր խօսքի կերպը փոխ առնելով, սխալ ըրած կ’ըլլամ երբ կը յայտնեմ “գործի
աւարտ” բացատրութիւնը: Ի՞նչ գործի աւարտ. կը խօսինք ո՞ր գործի աւարտի

Շահինեան կը մաղթէր, որ Խաչեր
Գալուստեան Մանկավարժական

Կազմաւորումի Կեդրոնը մնայ
“հոգեկան խաղաղութեան ովասիս մը եւ

մանկավարժական լոյսի աղբիւր մը”:

Ինծի համար խօսքի ոյժը աւելի զօրաւոր է,
քան շքանշանը, - կ’ըսէր ան:
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մասին: Կեդրոնի վարիչութենէն հրաժարելէ ասդին, Շահինեան շարունակեց
դասաւանդել, յօդուած գրել եւ դասախօսութիւն պատրաստել: Կը պատահէր, որ
բոլորէս կանուխ հասնէր Կեդրոն: Եւ ուսուցչութիւնը շարունակեց մինչեւ իր
հիւանդանոց փոխադրուիլը, որ վերջինը պիտի ըլլար: Պարտաճանաչ էր միշտ եւ
ուսուցչական առաքելութեան գիտակից: Դիմագիծը դեղին գոյն առած կ’ըլլար
երբեմն, կը հազար ատենէ ատեն, բայց միշտ կու գար Կեդրոն` որեւէ բանով
օգտակար ըլլալու նախանձախնդրութեամբ: Վերջին շրջանին, երբ ունեցաւ
շնչառութեան դժուարութիւն եւ տուն մնաց այդ պատճառով, փափաքեցաւ եւ
առաջարկեց նոյնիսկ, որ աշակերտուհիները երթան իր տունը դասի: Անոր ծանր
վիճակը նկատի առնելով իր այս փափաքին գոհացում չտուինք անշուշտ, բայց ինք

յամառեցաւ իր առաջարկին վրայ: Շահինեան իր ներաշխարհին մէջ թերեւս
կ’ուզէր մեռնիլ դասաւանդելու ատեն, պարտականութեան վրայ, իր աշակերտ-
աշակերտուհիներուն դիմաց:

Երբ բժիշկները յայտնեցին իրեն, թէ վիրաբուժական գործողութեամբ մը փոքր
հաւանականութիւն կայ որ բարելաւուի առողջական վիճակը, առանց վայրկեան
մը իսկ տատամսելու` Շահինեան որոշում տուաւ եւ մտաւ հիւանդանոց:
Լաւատես էր. պիտի ենթարկուէր գործողութեան եւ շատ յոյս ունէր որ պիտի
առողջանար: Այդպէս է որ կը պատրաստէր կեանքի առաւել տասը տարուան
աշխատանքի ծրագիր:

Մնացեա՞լը …

*

*         *

Շահինեան մեռաւ ձմրան մէջ օր մը` աւելի զօրացնելով մեր կեանքի
երկնակամարին վրայ կուտակուող պաղ ու թուխպ ամպերը աշնան:

Շահինեանի մահը քիչ մը աւելի կը զգացնէ տերեւաթափը այս երկարող աշնան:

Տերեւաթափը` մարդկային եւ հայկական արժէքներու:

Երէկ մենք չէինք հանդուրժեր միջակութիւնները, իսկ հիմա միջակութիւններէ վար
տրամադրութիւններն են որ կ’իշխեն մեր վրայ: Շահինեանի ուսուցիչներէն Կարօ
Սասունի, ժամանակակիցներու վկայութեամբ, կը յայտնէր. “Ճճիները կ’ապրին
ճահիճներու մէջ”:

Ո՞վ պիտի փոխարինէ Շահինեանները: Ինչպէ՞ս կարելի պիտի ըլլայ վերջ մը դնել
հետզհետէ աւելի բոպիկցող եւ տափակութեան գացող այս երկար աշնան:

Շահինեանի մահը էովին կը յուշէ մեզ այս տերեւաթափը: Մեր առօրեայ
սովորամոլական կեանքին մէջ մենք կը մոռնանք կենսական եւ առաջնահերթ
եղող հարցերը:

Շահինեանի մահը կը թելադրէ երեք բան.

Առաջին, մարդ պատրաստել:

Երկրորդ, մարդ պատրաստել:

Երրորդ, մարդ պատրաստել:



ԱՆՏԻՊ ՄԱՆԿԱՎԱՐԺԱԿԱՆ ԳՐՈՒԹԻՒՆՆԵՐ
ՀԱՆԳՈՒՑԵԱԼ ՓՐՈՖ. ԽԱՉԵՐ ԳԱԼՈՒՍՏԵԱՆԻ

ՀԵՂԻՆԱԿՈՒԹԵԱՄԲ

● Դաստիարակը

● Նպատակներ դաստիարակութեան մէջ

● Նպատակի մը բնութիւնը

● Դատանիշեր լաւ նպատակներու

● Կիրարկում դաստիարակութեան մէջ

● Դաստիարակչական արժէքներ

● Հայ դաստիարակը
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ԴԱՍՏԻԱՐԱԿԸ

1. Դաստիարակը իր կեանքով օրինակելի անձ մըն է աշակերտին համար

2. Դաստիարակը ճշտապահ է

3. Դաստիարակը խղճամիտ է

4. Դաստիարակը կը յարգէ ամէն մէկ աշակերտ

5. Դաստիարակը միշտ սորվող է

6. Դաստիարակը քաղաքավար եւ կիրթ է

7. Դաստիարակը գործակցող է իր պաշտօնակիցներուն հետ

8. Դաստիարակը իր ուսուցման մեթոտներուն բծախնդիր է

9. Դաստիարակը իր ուսուցած առարկաներուն մէջ ժամանակին հետ քայլ կը
պահէ տեւական եւ գործնական կերպով

10. Դաստիարակը աշակերտներուն գուրգուրանքով կը մօտենայ

11. Աշակերտները իրենք զիրենք ապահով կը զգան իրենց դաստիարակով

12. Դաստիարակը հասկացողութեամբ կը լուծէ աշակերտին մօտ 
առաջացած  դժուարութիւնները

13. Դաստիարակը  խորհրդատու եւ առաջնորդ է աշակերտին

14. Դաստիարակը իր  փորձառութիւնը կ’օգտագործէ աշակերտին 
ուսուցանելու իր կերպերուն մէջ

15. Դաստիարակը համբերատար ու հանդուրժող է
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ՆՊԱՏԱԿՆԵՐ ԴԱՍՏԻԱՐԱԿՈՒԹԵԱՆ ՄԷՋ

Դաստիարակութեան համար կարելի է շատ մը նպատակներ բնորոշել, սակայն
այդ նպատակները բնորոշողները պէտք է ի մտի ունենան թէ առաջադրուած
նպատակները որքան իրագործելի են եւ ինչ են կիրարկուած միջոցները այդ
նպատակներուն համար: Նպատակ բնորոշողները ըլլան ուսումնական մարդիկ,
ծնողք, դաստիարակներ, հոգաբարձական մարմիններ, եւայլն.: Միտքերնուն մէջ
բաւական յստակ ըլլալու է թէ` այդ նպատակները գիտականօրէն ուսումնա-
սիրուած նպատակներ են եւ թէ անոնք ոչ միայն հասանելի են, այլ անոնց հասնելու
պարագային այդ նպատակները կրնան դառնալ միջոցներ աւելի բարձր եւ
խորացած նպատակներու, կարենալ յարմարելու համար ժամանակի ոգիին եւ
պահանջքին ու դաստիարակուողներուն նպատակներուն եւ կարիքներուն:

Դաստիարակութեան մէջ երեք հարցեր կան, որոնք մեզի անդադար կը
ներկայանան. ինչ՞, ինչ՞պէս, ինչու՞-ով. անխուսափելի են եւ պատասխանի կը
կարօտին: Առաջին երկուքը աւելի մեթոտաբանութեան հետ առընչուած են, իսկ
երրորդը՝ իմաստասիրական դաստիարակչութեան հետ:

Ինչու՞ հարցը ինքնին մտածող մտքին, խիղճին եւ պատասխանատուութեան
գիտակցութիւն ունեցող մարդուն համար գոյութիւն, իմաստ եւ սնունդ տուող հարց
մըն է: Ինչու-ներուն պատասխանել փորձող անձը ինքզինք մեծ պատասխա-
նատուութեան առաջ կը դնէ լաւագոյն կերպով կարենալ առաջնորդելու համար
իր անձը եւ դիմացի անձը: Ինչու-ին պատասխանել փորձողը իմաստուն ըլլալու է
լաւը եւ վատը զանազանելու, լաւը ընտրելու եւ լաւին մէջ ալ ինքզինք
գերազանցելու:

Դաստիարակութեան համար կարելի է կարգ մը ընդհանուր նպատակներ
առաջադրել, ինչպէս ընտանեկան բարեկեցութիւնը, ձգտիլ առողջ ապրելու
համար կերպերը սորվիլ, լաւ քաղաքացիներ պատրաստել, դաստիարակութեան
եղանակներուն ծանօթանալ, տնտեսական բարեկրթութիւն ապահովել, զբօսանքի
պահերը հաճելի կերպով գործածել, բարոյական կամ բարոյագիտական կեանքի
վերելքով ընթանալ: Այս շարքին կարելի է աւելցնել այլ նպատակներ` թէ ինչու´
եւ ինչպէ´ս անհատը պատասխանել իր բոլոր կարողութիւններով եւ հրաւիրել
զինք ընկերային արդիւնաւոր ծառայութեան, տնտեսական յարաճուն յաջո-
ղութիւնը ապահովելով:

Այս գրութեան նպատակն է դաստիարակութեան ընդհանուր նպատակները
առաջադրել եւ զանոնք ընկերութեան բոլոր խաւերուն ընդունելի դարձնել եւ
անկարելին փորձել, ճիշդ որոշել կարգ մը ընդհանուր նպատակներու բնութիւնը
եւ թուել լաւ նպատակներու դատանիշը եւ անոնց կիրարկումը ապահովել
դաստիարակութեան մէջ:
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Դաստիարակութեան նպատակն է կարողանալ անհատները մղել շարունակելու
իրենց դաստիարակութիւնը, եւ կամ սորվելու նպատակն ու վարձատրութիւնն են
աճումը յարատեւ կարողութեան: Այս գաղափարը կրնայ կիրարկուիլ
ընկերութեան այն անդամներուն միջեւ, ուր յարաբերութիւնը մարդ մարդու հետ
փոխադարձ է: Մեր նպատակներու փնտռտուքին մէջ դաստիարակութեան մասին
մենք հետաքրքրուած չենք, ուրեմն, գտնելով նպատակ մը դաստիարակութեան
եղանակէն դուրս` որուն դաստիարակութիւնը ստորադաս ըլլայ: Ասիկա մեր
մտածողութիւնը կ’արգիլէ: Մենք աւելի հետաքրքրուած ենք հակադրութեան մը
հետ, որ գոյութիւն ունի եւ երբ նպատակներ կապ կը հաստատեն կիրարկուած
միջոցառումներուն հետ:

Ուրեմն, հիմա մեր առաջին հարցն է սահմանել նպատակի մը բնութիւնը: 

Մենք մեր սահմանումին կը մօտենանք, հակադրելով պարզ արդիւնքներ`
նպատակներու հետ: Օրինակի համար, հովը կը փչէ անապատին աւազները,
աւազի հատիկները կը փոխեն իրենց տեղը. հոս արդիւնք մըն է որ կ’ունենանք եւ
ոչ թէ նպատակի մը հետապնդումը: Ներգործող ուժը մեզմէ անկախ արտաքին
ազդակի մը արդիւնք է: 

Պահ մը նկատի առնենք մեղուներուն գործունէութիւնները` հակադրելով աւազի
հատիկներուն տեղափոխութեան հետ: Մեղուներուն գործունէութեան
արդիւնքները կարելի է նպատակներ կոչել եւ ոչ թէ այդպէս ընել նախածրագրած
ըլլալուն համար, այլ մէկ գործունէութիւն միասին առաջնորդած ըլլալուն համար,
ամբողջացնելով նախորդ գործունէութիւնը: Երբ մեղուները բեղմնափոշին կը
հաւաքեն եւ մեղրամոմ կը պատրաստեն եւ խցիկնեը կը շինեն, իւրաքանչիւր քայլ
կը պատրաստէ ճամբան յաջորդին, մինչեւ որ կատարումի եղանակը վերջանայ:
Այսպէս է դաստիարակութիւնը: Դաստիարակութիւնը կը յաջորդէ դաստիա-
րակութեան: Դաստիարակութիւնը ստորադաս չէ որեւէ մէկ բանի եթէ ոչ աւելի
դաստիարակութեան:

Քանի որ նպատակները միշտ կը յարաբերին արդիւնքներու հետ, առաջին բանը
որուն պէտք է ուշադրութիւն դարձնել, այն է թէ` առաջադրուած նպատակները եւ
նշանակուած գործերը ներքին շարունակականութիւն ունին եւ ոչ թէ անոնք
պարզապէս գումարն են շարք մը հաւաքուած գործունէութիւններու:                                                 

Նպատակ մը իմաստալից կը դառնայ այն ատեն միայն երբ
ան կ’իյնայ գործունէութեան մը ներքեւ, հետապնդուած եւ

ծրագրուած նշանակակէտի մը հասնելու նպատակով,
փոխանակ արտաքին ազդակի մը ներգործումով:
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Դարձեալ անիմաստ է եւ աղիտաբեր նպատակի մը համար թոյլատրել քմահաճ
կամ շարունակութիւն չունեցող գործունէութիւն մը` ինքնաարտայայտութիւն
անունին ներքեւ:

Նպատակ մը կ’ենթադրէ կանոնաւոր եւ դասաւորուած գործունէութիւն, ուր
կանոնաւորութիւնը կը բաղկանայ յառաջացող, ամբողջացնող եղանակէ մը:
Գործունէութիւն մը որ ժամանակի տեւողութիւն ունի եւ կուտակական աճում՝
ժամանակի յաջորդականութեան մէջ: Նպատակ մը կը նշանակէ նախատե-
սութիւն, ի յառաջագունէ վերջաւորութիւն մը եւ կամ նպատակ եւ կամ կարելի
վերջաւորութիւն: Եթէ մեղուները նախատեսէին իրենց գործունէութիւններուն
հետեւանքները, եւ եթէ անոնք ըմբռնէին իրենց նպատակը երեւակայական
նախատեսութիւնով մը, անոնք ուրեմն ունեցած պիտի ըլլային նախնական
առարկան նպատակի մը: Ուրեմն անիմաստ է խօսիլ դաստիարակութեան
նպատակի մասին, եւ կամ ուրիշ որեւէ ծրագիրի մասին, ուր պայմանները
թոյլատու չեն նախաատեսելու արդիւնքները եւ չեն պատճառեր անձ մը դէպի
առաջ նայիլ` տեսնելու համար հետեւանքը տուեալ գործունէութեան մը: 

Նպատակը որպէս նախատեսուած վերջաւորութիւն` ուղղութիւն կու տայ
գործունէութեան. անիկա պարզ հանդիսատեսի մը դերը չի խաղար. նպատակը
կ’ազդէ գործունէութիւնը իր վերջաւորութեան հասցնելու քայլերուն:
Նախատեսութիւնը կը գործէ երեք կերպերով.- առաջին` ան կ’ենթադրէ ուշադիր
դիտարկութիւն տրուած պայմաններուն, տեսնելու համար թէ ինչ են մատչելի
միջոցները վերջաւորութեան հասնելու համար, եւ գտնելու ճամբու ընթացքին
արգելքները: Երկրորդ` ան կը թելադրէ կանոնաւոր կարգը կամ հետեւանքը
միջոցներու գործածութեան: Ան կը դիւրացնէ խնայողական ընտրութիւնը եւ
կարգադրութիւնը: Երրորդ` ան կարելիութիւն կու տայ փոխընտրութիւններու:
Եթէ մենք կրնանք նախատեսել մեր այս կամ այն կերպ գործերուն արդիւնքը,
ուրեմն մենք կրնանք բաղդատել արժէքը երկու տեսակ գործունէութիւններու. մենք
կրնանք դատել իրենց յարաբերական բաղձալիութիւնը: Եթէ երբեք մենք իմանանք
թէ կայուն ջուրը մժեղներ կը յառաջացնէ եւ անոնք հիւանդութիւն կը սնուցանեն,
մենք նախատեսելով այդ արդիւնքը, քայլեր կ’առնենք արգիլելու զայն: Քանի որ
միայն արդիւնքներ չենք նախատեսեր որպէս մտաւորական դիտողներ, այլ
շահագրգռուած անձեր ենք արդիւնքով, ուրեմն մենք բաժնեկիցներ ենք այն
միջոցառումին մէջ, որ կ’արտադրէ արդիւնքը: Մենք միջամուխ կ’ըլլանք այս կամ
այն արդիւնքը յառաջ բերելու համար:

Յստակ եզրակացութիւնը այն է թէ 

Դաստիարակչական նպատակի մը
մասին անիմաստ է խօսիլ, երբ գրեթէ

աշակերտին իւրաքանչիւր
գործունէութիւնը թելադրուած է

ուսուցիչին կողմէ: 

նպատակով մը գործել կը նշանակէ խելացիօրէն գործել:
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Այս բաները ընել կը նշանակէ միտք ունենալ, որովհետեւ միտքը ճշգրտօրէն
դիտումնաւոր նպատակաւոր գործունէութիւնն է կառավարուած իրողութիւն-
ներու` անոնց իրարու հետ յարաբերութիւններու ճանաչումովը: Բան մը ընել
միտք ունենալ կը նշանակէ, նախատեսել ապագայ կարելիութիւն մը ծրագիր
ունենալ է անոր կատարելագործումին համար. անիկա միջոցները նկատել է որ
ծրագիրի մը գործադրութիւնը կարելի կը դարձնէ եւ ճամբու ընթացքին կը բառնայ
արգելքներ, եւ կամ ան իրապէս միտքն է գործը ընելու եւ ոչ թէ անորոշ
յուսադրութիւն մը. ան ծրագիր ունենալ է, որ նկատի կ’առնէ կարելիութիւնները
եւ դժուարութիւնները: Միտքը կարողութիւն է յղելու ներկայ պայմանները
ապագայ արդիւնքներուն եւ ապագայ հետեւանքները ներկայ պայմաններուն: Այս
գիծերն են որ կը նշանակեն նպատակ եւ կամ մտադրութիւն ունենալ: Մարդ
անկատար ուշիմութիւն կը ցուցաբերէ երբ ան ինքզինք կը գոհացնէ թոյլ
կարծիքներով, իր բախտը փորձելով եւ կամ պայմանները լրիւ չի սերտելով
ներառեալ իր անձնական կարողութիւնները: Այսպիսի միտքի յարաբերական
բացատրութիւն կը նշանակէ մեր զգացումները դարձնել պատահելիքին չափով:
Խելացի ըլլալու համար պէտք չէ “կենանք, դիտենք, լսենք” գործունէութեան
ծրագիրը կազմելու համար:

Նոյնացնել, նպատակով մը գործել եւ խելացի գործունէութեամբ` բաւարար է ցոյց
տալու անոր արժէքը, անոր պաշտօնը փորձառութեահ մէջ: Գիտակից ըլլալ կը
նշանակէ գիտնալ թէ ինչ կ’ընենք. գիտակից կը նշանակէ շրջահայեաց, դիտարկող,
ծրագրող ըլլալ գործունէութեան մը ամբողջական գիծերուն մէջ: Նպատակ
ունենալ կը նշանակէ գործել նշանակութիւն ունեցող գործով մը, ոչ թէ գործել
ինքնավար մեքենայի մը նման. ան կը նշանակէ բան մը ընել եւ ըմբռնել եղած
բաներուն նշանակութիւնը այդ նպատակի լոյսին ներքեւ:

Գործունէութեան մը
վերջաւորութիւնը նախատեսելը

հիմ ունենալ է դիտարկելու,
ընտրելու եւ կարգաւորելու

առարկաները եւ մեր
անձնական կարողութիւնները:
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ԴԱՏԱՆԻՇԵՐԸ ԼԱՒ ՆՊԱՏԱԿՆԵՐՈՒ

1. Սահմանուած նպատակը գոյութիւն ունեցող պայմաններուն արդիւնքը
պէտք է ըլլայ: Ան հիմաւորուած պէտք է ըլլայ այն նկատողութեամբ, որ ներկայիս
տեղի կ’ունենայ կացութեան կարելիութիւններու եւ դժուարութիւններու համա-
ձայն. միչդեռ շատ յաճախ անոնք կ’ենթադրեն վերջաւորութիւններ մեր գործու-
նէութիւններէն դուրս: Վերջաւորութիւններ` օտար կացութեան բաղադրեալ վի-
ճակին: Վերջաւորութիւններ, որոնք կը ցոլացնեն դուրսի աղբիւրէ առնուած նպա-
տակ մը, եւ այսպիսով մեր ամբողջ ճիգը կը դառնայ դուրսէն առնուած նպատակ մը
իրագործել: Իրականին մէջ այս մէկը միտքը կաշկանդել է:

2. Նպատակ մը ճկուն ըլլալու է: Ան կարող ըլլալու է փոփոխութեան
ենթարկուելու՝ կարենալ դիմագրաւելու համար պարագաները: Դուրսէն բերուած
նպատակը յաճախ քարացած է: Տրուած ըլլալով որ ան դուրսէն բերուած է, ուրեմն
չ’ենթադրեր սահուն յարաբերութիւն ունենալ կացութեան բոլոր պայմաններուն
հետ: Արժէքը օրինաւոր նպատակի մը, կը կայանայ այն իրականութեան մէջ, որ
մենք կարենանք զայն գործածել պայմանները փոխելու՝ ըստ պէտքին: Նկատի
ունենանք երկրագործ մը, որ իր նպատակին հասնելու համար աննկատ թողու
հողին տեսակը, կլիման: Լաւ նպատակ մը կը քննէ աշակերտներուն ներկայ
փորձառութեան վիճակը եւ կը փորձէ զայն դարմանելու ծրագիր մը մշակել.
Ծրագիրը միշտ աչքին առջեւ կ’ունենայ եւ տակաւին կը բարեկարգէ զայն, քանի
պայմանները զարգանան:

3. Նպատակը պէտք է ներկայացնէ միշտ գործունէութիւնները ազատագրող
բնոյթ մը: Վերջաւորութեան տեսութիւնը եզր մըն է թելադրական, որովհետեւ ան
միտքին առջեւ կը դնէ վերջաւորութիւնը եւ կամ եզրակացութիւնը կարգ մը
միջոցառումներու: Նկատի առէք որսորդ մը. անոր նպատակը միայն որս որսալ
չէ. որսացած որսը պիտի գործածէ նպատակի մը համար: Միայն առարկան չէ
առանձինն որպէս վերջաւորութիւն: Առարկան մէկ երեսն է. 

Դուրսէն ներածուած նպատակ մը
միտքին թռիչք չի կրնար տալ. ան անձը

կը դնէ քնողական վիճակի մէջ:

Նպատակը փորձառական է, եւ ուրեմն
շարունակաբար աճող գործի մէջ է ան եւ

փորձի կ’ենթարկուի:
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Գործունէութիւնը ազատագրել այս կը նշանակէ:

Ամէն վերջաւորութիւն միջոց մը կը դառնայ գործունէութիւնը աւելի առաջ
տանելու, երբ ան կը վերջանայ: Միջոց եւ վերջաւորութիւն իրարմէ անբաժան են:
Նպատակը որոշ կերպով միջոց մըն է գործունէութեան` նման ուրիշ ոեւէ
գործունէութեան բաժանումին:

գործօն վերջաւորութեան համար պէտք է
գործունէութեան յաջող ելք մը գտնել: 
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ԿԻՐԱՐԿՈՒՄ ԴԱՍՏԻԱՐԱԿՈՒԹԵԱՆ ՄԷՋ

Մասնաւոր տարբեր բան մը չկայ դաստիարակչական նպատակներուն մէջ: Անոնք
կը նմանին ճիշդ այն նպատակներուն, որոնք ուղղուած են դէպի որեւէ զբաղում
մը: Դաստիարակը նման երկրագործին, որոշ բաներ ունի ընելիք, որոշ աղբիւրներ
օգտագործելիք եւ որոշ արգելքներու դէմ մաքառելիք: Այն պայմաններուն հետ որ
կը գործէ երկրագործը, որպէս արգելքներ եւ աղբիւրներ, ունին իրենց յատուկ
կառոյցը եւ գործողութիւնը` անկախ իրենց  որեւէ նպատակէն: Սերմերը կը ծլին,
անձրեւը կ’իջնէ, արեւը կը փայլի, միջատները կ’աւերեն, եղանակները կը
փոխուին: Իր նպատակը պարզապէս օգտագործել է այս տարբեր պայմանները.
իր գործունէութիւնները եւ անոնց ուժերը միասին աշխատցնելն է, փոխանակ
հակընդդէմ հանելու զանոնք: Անիմաստ պիտի ըլլար եթէ երկրագործը նպատա-
կադրէր նպատակ մը առանց նկատի ունենալու պայմանները հողին, կլիմային եւ
յատկանիշները բոյսի աճումին: Իր նպատակն է պարզապէս նախատեսութեան
մը հետնանքները, իր ուժերը միացուցած իր շուրջիններուն հետ, նախատեսութիւն
մը իր շարժումները օրէ օր առաջնորդելու: Նախատեսութիւնը կարելի
հետեւանքներուն` կ’առաջնորդէ աւելի ուշադիր եւ տարածուն դիտարկութեան
բնութեան եւ կարողութիւններու, որոնց հետ գործ պիտի ունենար մշակելու
ծրագիր մը, այսինքն, որոշ կարգ-կանոնի կատարուելիք գործերու:

Նոյնն է դաստիարակին համար, ծնողք կամ ուսուցիչ: Նոյնքան անիմաստ է այս
վերջինին համար կարգադրել իր “անձնական” նպատակները որպէս օրինաւոր
նպատակներ մանուկներու աճումին` ինչպէս պիտի ըլլար երկրագործին համար
կարգադրել իտէալ մը երկրագործութեան, անկախ պայմաններէն: 

ըլլայ ան երկրագործին կամ դաստիարակին:

Որեւէ նպատակ արժէք ունի այնքան ատեն որ ան կ’օժանդակէ դիտարկութեան,
ընտրութեան եւ ծրագրելու գործունէութիւն մը առաջ տանելու վայրկեանէ
վայրկեան եւ ժամէ ժամ. եթէ ան արգելք կը դառնայ անհատին անձնական
դատողութեան – անշուշտ որ պիտի ըլլայ եթէ ան պարտադրուած կամ ընդունած
է հեղինակութեան պարտադրութիւնով դուրսէն – ան վնասաբեր է:

Լաւ է հոս մենք մեզի վերյիշեցնենք թէ դաստիարակութիւնը, ինչպէս որ է,
նպատակներ չունի: Միայն անձերը, ծնողք եւ ուսուցիչներ նոյն ոչ-վերացական
նպատակներ կը հետապնդեն դաստիարակութեան մասին: Եւ հետեւաբար անոնց
նպատակները անսահմանօրէն տարբեր կրնան ըլլալ, տարբերելով տարբեր
մանուկներու հետ, փոփոխելով քանի մանուկները կը միանան եւ փորձառութեան
աճումովը կ’ուսուցանեն: Նոյնիսկ ամենէն վսեմ նպատակները, որոնք բառերով

Նպատակ ունենալ կը նշանակէ
պատասխանատուութիւն ընդունիլ

դիտարկութիւններու, կանխատեսութիւններու եւ
կարգադրութիւններու, պահանջուած պաշտօն մը

կատարելու համար,
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կարելի է արտայայտել որպէս բառեր, աւելի վնասաբեր են քան բարեբեր, այնքան
ատեն որ մէկը կը ճանչնայ թէ անոնք նպատակներ չեն, քան թելադրութիւններ
դաստիարակներուն` թէ ինչպէս պէտք ե դիտարկել, ինչպէս առաջ նայիլ, ինչպէս
ընտրել` ազատագրելու եւ ուղղելու իրենց ուժերը բարդ կացութիւններու դիմաց:

Կարգ մը յատկանիշները, որոնք կը գտնուին բոլոր դաստիարակչական
նպատակներու մէջ, հետեւեալներն են.-

1. Դաստիարակչական նպատակ մը հիմնուելու է դաստիարակուող
անհատին ներքին գործունէութիւններուն եւ կարիքներուն համաձայն:
Դաստիարակութիւնը որպէս նպատակ ապագայի պատրաստութեան, զանց
կ’առնէ ներկայ ուժերը, ու նպատակը կը գտնէ հեռաւոր կատարումի եւ կամ
պատասխանատուութեան առաջ: Ընդհանրապէս տրամադրութիւն մը կայ
չափահասներու մօտ, թէ նկատումներ` որոնք սիրելի են իրենց սիրտերուն, անոնք
սիրելի ըլլան որպէս նպատակներ պատանիներուն, առանց նկատի առնելու
անոնց կարողութիւնները: Կայ նաեւ հակում մը չափահասներուն առաջնորդելու
նպատակներու, որոնք այնքան միօրինակ են, անհատին յատուկ ուժերը եւ
պահանջները անտեսելու աստիճան, մոռնալով թէ սորվելու գործարկութիւնը
ընթացք մըն է որ տեղի կ’ունենայ անհատին մէջ տրուած ժամանակի մը եւ տեղի
մը մէջ: 

2. Նպատակ մը կարող դառնալու է թարգմանուելու գործադրուող մեթոտի
մը այն գործունէութիւններուն հետ, որոնց կ’ենթարկուին դաստիարակուողները:
Մեթոտը պէտք է թելադրէ պէտք եղած միջավայրին տեսակը` ազատ ընթացք
տալու եւ կազմակերպելու դաստիարակուողին կարողութիւնները: Մինչեւ որ ան
ինքզինք մասնաւոր այս մեթոտներու մէջ փոխադրէ, եւ մինչեւ որ այս մեթոտներով
փորձէ սրբագրել եւ ընդարձակել նպատակը, այս վերջինը անարժէք է: Փոխանակ
օգնել սորվեցնելու մասնաւոր փորձը, ան դաստիարակուողին սովորական
դատողութեան գործածութիւնը դիտարկելու եւ չափաւորելու արգելք կը
հանդիսանայ: Եթէ դաստիարակին կողմէ կիրարկուի մեթոտը` աննկատ թողելով
դաստիարակուողին կարողութիւնները, ուրեմն ի՞նչ պէտք կայ նայելու
մանրամասնութիւններուն, որոնք հաշուի պիտի չառնուին այս վերջինին կողմէ:

Ուսուցիչները կը ստանան զանոնք գերադաս հեղինակութիւններէ, իսկ
հեղինակութիւնները` հասարակութենէն: Ուսուցիչները կը պարտադրեն զանոնք
մանուկներուն: Որպէս առաջին հետեւանք, ուսուցիչին ուշիմութիւնը ազատ չի
կրնար ըլլալ այս պարագային: Անիկա արգելափակուած կ’ըլլայ ստանալու

Չափահասին փորձառութիւնը եւ առաջնորդութիւնը
խիստ կարեւոր են, սակայն ոչ այն գնով որ

պարտադրութիւն դառնայ եւ աննկատ թողու
դաստիարակուող մանուկին ու երիտասարդին

կարողութիւններն ու հետաքրքրութիւնները:

Չարիքը դուրսէն պարտադրուած
նպատակներու խոր արմատներ ունի:



նպատակներ, որոնք վերէն կարգադրուած են: Հազուադէպօրէն, անհատ ուսուցիչը
ազատ չէ որ հրամայէ նշանակուած կրթական ծրագիրի մեթոտներու
հեղինակաւորի մը դասագիրքէ, որով կարելի ըլլայ ուսուցիչին միտքը աշակերտին
միտքին մօտ բերել եւ նաեւ ուսուցանել առարկան: Անպայմանօրէն 

Այս վերջինները իրենց նպատակները կ’ունենան կրկնակի կամ եռապատիկ
անգամներ արտաքին պարտադրութիւններուն ներքեւ եւ շարունակաբար
շփոթած կը մնան նպատակներու շփոթութիւններու միջեւ, ինչ որ բնական է
փորձառութեան այդ տարիքին, մինչեւ որ որակաւորումի դատանիշը ճանչցուի
ներքին նշանակումներուն: 

3. Դաստիարակները պէտք է ուշադիր ըլլան այն նպատակներուն դէմ,
որոնք կը վկայեն ընդհանուր եւ վերջնական ըլլալ: “Ընդհանուր” կը նշանակէ
“վերջնական”, կամ բաժնուած բոլոր որոշ բնագրէ: Եւ այսպիսի վերացականութիւն
կը նշանակէ հեռաւորութիւն, որ մեզ ետ կը նետէ, անգամ մը եւս, սորվելու եւ
սորվեցնելու դիւրութիւնէն, որպէս պարզ միջոցներ պատրաստուելու վախ-
ճանական նպատակի մը: Դաստիարակութիւնը բառացիօրէն կը նշանակէ, թէ ոչ
մէկ հաստատուած սերտողութիւն կամ ուսանիւթ դաստիարակիչ է, մինչեւ որ
արժէ իր իսկ անմիջական նպատակը բարեխօսիլ: Ճշմարիտ ընդնահուր նպատակ
մը կ’ընդարձակէ իր հեռանկարը, ան կը գրգռէ անհատը աւելի հետեւանքներ
նկատի առնելու: Այս կը նշանակէ միջոցներու աւելի ընդարձակ եւ աւելի ճկուն
դիտարկութիւն կատարել:

Հասկնալ, ուրեմն, ընդհանուր եւ կամ ընդարձակ եզրը նպատակի, պարզապէս
ընդարձակ իմաստով քննել է ներկայ գործունէութիւններու դաշտը. մենք պիտի
առնենք աւելի մեծ նպատակներ, որոնք ընթացիկ են օրուան դաստիարակչական
տեսութիւններուն մէջ, եւ նկատել թէ ինչ լոյս կը սփռեն անոնք անմիջական բարդ
եւ տարբերակուած նպատակներու վրայ, որոնք միշտ դաստիարակին իրական
հետաքրքրութիւններն են: Այդ տարբեր նպատակները զիրար չեն խաչաձեւեր
որքան ալ ընդարձակ ըլլան անոնք. ընդհակառակը անոնք զիրար կը լրացնեն:
Յայտարարութիւն մը նպատակի մը կրնայ թելադրել որոշ հարցեր ու
դիտարկութիւններ, եւ ուրիշ յայտարարութիւն մը ուրիշ շարք մը հարցումներ,
կաոչելով ուրիշ դիտարկութիւններու: Ապա ուրեմն, որքան աւելի ընդհանուր
նպատակներ մենք ունենանք, այնքան աւելի լաւ են: Մէկ յայտարարութիւն պիտի
շեշտէ ինչ որ ուրիշ մը կ’աղարտէ:
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Ինչ որ վարկածներու բազմականութիւնը
կ’ընէ գիտական հետազօտողին համար`

բազմականութիւնը կրնայ ընել
դաստիարակին համար:

վերին մարմիններուն ուսուցիչին փորձառութեան
մասին եղած անվստահութիւնը իր անդրադարձը

կ’ունենայ աշակերտներուն կեցուածքին վրայ:



ԴԱՍՏԻԱՐԱԿՉԱԿԱՆ ԱՐԺԷՔՆԵՐ

Մասնաւոր արժէքներ սովորաբար վիճաբանուած դաստիարակչական
վարկածներու մէջ կը համաձայնին նպատակներու հետ, որոնք սովորավար կը
պարտադրուին: Անոնք հետեւեալներն են` օգտակարութիւն, մշակոյթ,
տեղեկութիւն, պարտաւորութիւն ընկերային արդիւնաւորութեան, մտքի
կարգապահութեան կամ ուժի:

Իրականացում եւ գնահատանք կրնան գործածուիլ որպէս հոմանիշ: Նկատի
ունենալով նախակրթարանի մը գործունէութիւնները, պէտք է ի մտի ունենալ, թէ
գլխաւոր նպատակը հաճոյանալ եւ կամ ծանօթութիւն փոխանցել չէ նուազագոյն
նեղութիւնով, ոչ իսկ ճարտարութիւններ ձեռք ձքել, թէեւ այս արդիւնքները կրնան
աւելնալ որպէս կողմնակի արդիւնք, այլ մեծցնել եւ ճոխացնել փորձառութեան
հորիզոնը, եւ արթուն պահել ու ազդու` մտաւորական յառաջդիմութեան մէջ:

Գնահատանքի մակագիրը կը հայթայթէ պատշաճ գլուխ մը առաջ բերելու երեք
ուրիշ սկզբունքներ.- բնութիւնը` ազդու կամ իրական արժէքի չափանիշներու,
երեւակայութեան տեղը գնահատող իրագործումներու մէջ, եւ գեղարուեստի տեղը
սերտողութեան ընթացքին:

“Արժէք” եզրը ունի երկու տարբեր նշանակութիւններ: Կը նշանակէ իրի մը
քննարկումով արժէքաւոր ըլլալը գտնել, ինքն իր ներակցական արժէքով: Ասիկա
արժեւորում մըն է` արդիւնք ընդարձակ փորձառութեան: Արժեւորել այս
իմաստով գնահատել է: Արժեւորել նաեւ կը նշանակէ յատկանշական կերպով
մտաւորական գործ – գործողութիւն մը բաղդատել եւ արժեւորել: Այս կը պատահի
երբ ուղղակի հարուստ փորձառութիւն կը պակսի, եւ հարցը կը ծագի երբ տարբեր
կարելիութիւններէն կացութիւն մը պիտի նախընտրուի հասնելու համար
վստահելի իրականացումի մը, կամ կենսական փորձառութեան մը:

Մենք պէտք չէ, ամէն պարագայի տակ, բաժնենք դիտողութիւնները ուսումնական
ծրագիրի գնահատականի հետ, անոնք որոնք ներակցական արժէքով եւ օժանդակ
արժէքով հետաքրքրուած են եւ որոնք արժէքաւոր են, եւ կամ իրենց
նպատակներէն հեռու են: Օրինաւոր չափանիշերու կազմութիւնը որեւէ
առարկայի մէջ, կախում ունի իրագործուած այն նպաստէն, որ առաջ կու գայ
փորձառութեան վրայ հիմնուած տուեալներէն: Գրականութիւնը ու
գեղարուեստները յստակ արժէքներ կը ներկայացնեն, որովհետեւ անոնք
գնահատանք կը ներկայացնեն իրենց լաւագոյն երեսներով, եւ բարերացուած
իրագործում ընտրութեան եւ կեդրոնացումի միջոցաւ: Սակայն 
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ամէն առարկայ իր զարգացման որոշ
երեւոյթին մէջ պէտք է ունենայ անձին
գեղարուեստական հետաքրքրութիւնը

արթնցնող յատկութիւնը:



Անմիջական ներքին արժէքները եւ փորձառութեան նպաստը, իրենց բոլոր
տարբերութիւններով, միակ դատանիշն են որոշելու արժէքը գործնական եւ
նորաստեղծ սերտողութիւններու: Յարաբերական արժէքներ նշանակելու
հակումը, տարուած իւրաքանչիւր սերտողութեան մէջ, եւ նկատել անոնց
ներկայացուցած ուսումնական ծրագիրը իր ամբողջութեան մէջ, եւ բաղդատական
կատարելէ վերջ կուտակուած փորձառական եւ ի գործ դրուած ծրագիրներուն
հետ, մէկէ աւելի ընկերային խումբերու եւ դասակարգերու գոյութեան արդիւնք են,
եւ կը պարզեն բաժնուած արժէքներու գոյութիւնը: Զանազան արժէքները կարենալ
վերազօրացնելը եւ համադրելը այս խումբերուն, կ’ամրապնդէ եւ կը հարստացնէ
դաստիարակչական եւ ընկերային հաւաքական արժէքները:

1. Դպրոցները առաւելաբար պիտի հետաքրքտուին անհատին ականջումով
եւ անձնաւորումով սորվելու փորձառութիւնները

2. Մարդկային արարածները, բոլոր տարիքի մակարդակներուն եւ կեանքի
բոլոր աստիճաններուն, պիտի զբաղին շարունակական, թէեւ պարբերաբար եւ ոչ
բոլորին պարագային, դպրոցներու առաջնորդութեան ներքեւ

3. Պաշտօնական եւ նոյնպէս անպաշտօն դաստիարակութիւն պիտի
հետապնդուի դպրոցական հաստատութիւններէն տարբեր հաստատութիւններէն
ներս, թէեւ ասոնցմէ ոմանք պիտի շաղկապուին եւ կամ դիտարկուին դպրոցի
դասընթացքներուն հետ

4. Պիտի ըլլան նախատեսութիւններ բոլոր ընկերային, տնտեսական
մակարդակներու դաստիարակութեան համար, եւ դաստիարակութեան հետ
կապուած գործունէութիւններու` երեխայութեան եւ մանկութեան շրջանին, մէկ
կողմէ, եւ պատանեկութեան հետ, միւս կողմէ

5. Նոր կարգադրութիւններ պիտի ըլլան թոյլատրելով պատանիները եւ
երիտասարդ չափահասները մտնելու գործնական կեանքի ասպարէզ, երբ որ
այդպէս կը զգան ընել, ու վերադառնալ դարձեալ դպրոց երբոր յարմար է, առանց
տուժելու

6. Աւելի ուշադրութիւն պիտի դարձուի ասպարէզի առիթներուն եւ
արուեստից բաժին աշակերտելու նախակրթարանի ծրագրին մէջ, նոյնիսկ որպէս
երեւոյթ 

7. Խտացած յայտագիրներ պիտի ըլլան կրթական ծառայութեան մէջ եղող
ուսուցիչներուն համար: Նաեւ վերակրթութիւն, ոչ միայն քաղաքացիներու
մեծամասնութեան, այլեւ նոյնպէս դպրոցներէն ներս աշխատող գործաւորներուն
եւ ուրիշ ոչ-կրթական հաստատութիւններուն

8. Պիտի զարգացուի այլազան կարգադրութիւններ կարող դարձնելու
համար տեղական քաղաքացիները մասնակցելու ընկերակցութեամբ դպրոցի
պաշտօնեաներուն հետ զարգացնելու տեղական դաստիարակչական յայտագիր-
ները, որոնք կը դիմագրաւեն այդ հասարակութեան մասնաւոր կարիքները

9. Դուրս պիտի գան փոխընտրութիւններ դպրոցներու, որոնցմէ ոմանք
պիտի ըլլան ղեկավարուած ձեռնարկներ հին դասական դպրոցէն ներս, եւ ոմանք
ըլլալով տարբեր դպրոցներ, կամ անոնց համազօր, յստակ յատկանիշերով
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տեղական հսկողութեան տակ եղող հաստատութիւններ, եւ ոմանք հիմնա-
կանօրէն տարբեր յատկանիշերով հաստատութիւններ

10. Դպրոցի շրջաններէն ներս, երբեմն դժուարին, եւ յաճախ կեդրոնական
գրասենեակի պահպանողական գործելակերպով բնորոշուած հաստատութիւն-
ները, պիտի փոխեն իրենց ուղին եւ “պահպանողական” դիրքի ծառայութիւնները,
որոնք յաճախ միօրինակութիւն եւ կայունութիւն կը յառաջացնեն դպրոցէն ներս,
անկում պիտի կրեն որպէս կրթական ոչ-գնահատելի արժանիքներով օժտուած
կեդրոններ: Իրաւական անկիւնէ դիտած, իւրաքանչիւր նման դպրոց իրաւունք
պիտի ունենայ գործելու որպէս առանձինն ճանչցուած միաւոր

11. Հանրային դաստիարակութեան մէջ խրամատը ունեւոր եւ կարիքաւոր
ընտանիքներու միջեւ պիտի նուազի, վերասահմանումով դպրոցներու ծրագիր-
ներուն եւ տնտեսական ու ուրիշ աղբիւրներէն դիմումներ ներկայացնելով  

12. Պիտի յառաջանայ բարոյական զարգացում, առողջապահական
գիտութիւններ, մարմնական աշխատանք եւ զարգացում, եւ ուրիշ փորձառութիւն-
ներ, մասնաւորաբար առընչուած ապրելու լեցուն եւ հաճոյալի կեանքի հետ 

13. Բժշկական, վիրաբուժական, սննդային, կենսաքիմիական եւ դեղաբա-
նական զարգացումներ թերաճ եւ վատառողջ մանուկներու թիւը պիտի
նուազեցնեն, յաւելեալ պրպտումներու եւ բուժումի կարողութիւններու ճամբով`
ի գործ դնելով նորանոր յառաջացումի մտաւոր կարողութիւններն ու կատա-
րումները

14. Ելեկտրոնային աղբիւրները եւ արուեստագիտական դրութիւնները
պիտի դիւրացնեն համադրութիւնը ու ղեկավարութիւնը դաստիարակչական
ձեռնարկին, ներառեալ յառաջացած ախտաճանաչական եւ արժեւորումի
սերտողութիւնները 

15. Առեւտրական աշխատանքը, ներառեալ դրամատնային հեռաձայնային
եւ ելեկտրոնային դիւրութիւններով, պիտի կարենան ստեղծել բազմա-
միջոցառումներ դասաւանդուած առարկաներու` թէ զբօսանքի եւ թէ աշխա-
տանքային պահերու, դպրոցի դաստիարակչական սպասարկութիւններու հետ
նշանակելի չափով մրցելու կարող անհատներու համար

16. Շատ աւելի նշանակալից միջոցներ եւ գործակալութիւններ պիտի
ստեղծուին. ամբոխի դաստիարակութեան միջոց պիտի դառնան գրադարաններ,
թանգարաններ, ուրիշ դաստիարակչական միջոցներ եւ հաստատութիւններ,
ինչպէս ճարտարարուեստի եւ առեւտուրի, նաեւ զինուորական եւ եկեղեցական
մարզերը

17. Դպրոցներ պիտի շարունակեն խաղալ իշխող դեր մը հակառակ
մատչելիութեան, փոխընտրական գիտութիւն հաղորդելու դրութիւններուն
շնորհիւ, իրենց կարողութեամբ շրջապատուելու մանուկներով` եւ պատշաճ
խառնուրդ-խաներով ուրիշ սորվողներու շարք մը գրգիռներով, աղբիւրներով ու
մասնագիտացած չափահաս անձնակազմով

18. Ընդարձակ միջավայր, հանգստութիւն, ճկունութիւն եւ գեղագիտական
կոչ` պիտի գերիշխեն որպէս երեւոյթի դաստիարակչական բնութիւն, թէկուզ
անոնք ըլլան կանոնաւոր դպրոցներ կամ ուրիշ տեսակի ուսումնական կեդրոններ
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19. Բոլոր դպրոցները վերջնականօրէն պիտի որդեգրեն շատ մը երկվեցեակ
գեղարուեստական եւ յարա-մասնագիտական դերեր. կարգ մը պաշտօններ
ուսուցիչներուն համար, առաջնորդութեան մասնագէտներ, կրթական ծրագիրի
վրայ աշխատողներ եւ տնօրէններ

20. Աւելի ճկուն օրէնքներ եւ միջոցառումներ պիտի ըլլան դպրոցներէն ներս
թոյլատրելու չափահասներ շատ մը գործերու համար 

21. Աւելի եւ աւելի կերպեր պիտի գտնուին ճոխացնելու փոխյարաբերական
փորձառութիւնները մանուկներու դպրոցներէն ներս, ներառեալ խառն տարիքի
խմբաւորում, աշակերտ աշակերտի օժանդակութիւն եւ ուսուցում, ինչպէս նաեւ
որպէս ուսուցիչ կամ ուսուցիչի օգնական աշակերտներու նշանակումը

22. Դաստիարակչական յառաջդիմութիւն, լայնօրէն սահմանուած, պիտի
հաստատուի կարողութեան “դրութեան” մը վրայ ապահովելու թէ ուսուցիչներ,
որոնք արուեստի հմտութիւն ունենան եւ լաւ ծանօթացած ըլլան ազատօրէն
հայթայթելու նոր գաղափարներ, եւ թէ ներշնչուած` դառնալու իրապէս
մասնագիտացած մարդիկ իրենք իրենց վրայ վստահութիւն ունեցող ու
դաստիարակչական կարգադրութիւններու մէջ օգտագործելի տուեալներ
փնտռող: 



ՀԱՅ ԴԱՍՏԻԱՐԱԿԸ

Հայ դաստիարակն է ամենուրէք` Հայրենիք եւ արտասահման, հին, միջին եւ նոր
դարերու: Ան զոհաբերութեան մարմնացումն է, ոչ միայն հայ դարաւոր
արժէքներու պահպանման եւ տեւականացման գծով, այլ նաեւ ջահակիրը` անոնց
ճոխացման եւ զտորոշման:

Հայ դաստիարակը աւանդապահ է եւ արթուն պահակը իր իրաւ արժէքները
պահպանելու, միեւնոյն ատեն ողջամիտ յառաջապահը իր ցեղին ժառանգը
փոխանցելու նոր սերունդին, աւելի մարդկայնացուցած եւ ժամանակի պահանջ-
քին ու ոգիին համապատասխան կարիքները գիտականօրէն իմաստաւորած:

Ներկայ դարուն առանց դաստիարակութեան յաջողիլը դժուար է: Դաստիարա-
կութիւնը գիտութիւն է եւ կը հետեւի պատճառ/արդիւնքի վարկածին: Դաստիա-
րակութեամբ երեխան, մանուկը, պատանին, երիտասարդը հաղորդ կը դառնան
իրենց ցեղին մշակութային ժառանգին եւ աւանդութիւններուն, անոնք կը սորվին
իրենց միջավայրին յարմարիլ եւ իրենց կարողութեան ներած չափով ու շահագըր-
գռութիւններու գիծով մասնագիտանալ: Սակայն այս բոլոր գիտութիւններն ու
ծանօթութիւնները իւրացնելն ու կենսագործելը ոչ միայն տարիներու կը կարօտին,
այլ նաեւ ծրագրուած, կազմակերպուած, պարզեցուած եւ աստիճանաւորուած
նուիրեալ աշխատանքի եւ գիտական դասաւորումի:

Պաշտօնական դաստիարակութիւնը պատահականութեան կարելի չէ ձգել, թէեւ
անպաշտօն դաստիարակութիւնը ունի կարեւոր դեր կեանքի զանազան երեւոյթ-
ներու մէջ:

Եթէ երբեք բաղդատութեան եւ համեմատութեան դնել փորձենք պատանիին
ստացած պաշտօնական եւ անպաշտօն դաստիարակութեան քանակն ու որակը,
մինչեւ նախակրթարանի եւ երկրորդական վարժարանի աւարտումը, անոնք
զիրար կը հաւասարակշռեն: Նոյնիսկ եթէ համալսարանական դաստիարա-
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Դաստիարակութիւն կը ստացուի տունէն եւ
դպրոցէն: Դպրոցէն ստացուած

դաստիարակութիւնը պաշտօնական
դաստիարակութիւնն է, պայմանաւ սակայն, որ
ան պատկերէ կեանքի մանրանկարը: Տունէն եւ

յարակից միջավայրէն ստացուած
դաստիարակութիւնը անպաշտօն

դաստիարակութիւնն է. այս վերջինը թէեւ նուազ
կարեւոր եւ նուազ տարածուն չէ: Տունը կրնայ

տղուն դաստիարակութիւնը պայմանաւորել թէ
վատով եւ թէ լաւով:



կութիւնն ալ փորձենք ներմուծել մինչեւ իր բարձրագոյն աստիճանը, դարձեալ
անոնք զիրար կը հաւասարակշռեն:

Անպաշտօն դաստիարակութեան որակն ու քանակը երբեք պէտք չէ թերգնա-
հատել: Ընկերային գիտութիւններով զբաղող մարդաբաններ, պատմագէտներ,
քաղաքաքէտներ, տնտեսագէտներ, ընկերաբաններ, հոգեբաններ, իմաստասէրներ
ոչ միայն ընկերային գիտութիւնները ճշգրիտ գիտութիւններու մակարդակին
հասցնել կը փորձեն, այլ նաեւ կ’աշխատին անպաշտօն դաստիարակութեան
կարեւորութիւնը ճանչնալ եւ ճանչցնել ուսման բոլոր աստիճաններու ընթացքին:
20-րդ դարու մեծագոյն աշխատանքը եւ գիւտը ընկերային գիտութիւններու
յառաջացումն է: Ճշգրիտ գիտութիւններն ալ այսօրուան մակարդակին հասած են
երկար դարերու փորձարկութեամբ:

Սփիւռքահայ դաստիարակին եւ ուսանողին վիճակուած պայմանները տարբեր
են հայրենի դաստիարակին եւ ուսանողին վիճակուած պայմաններէն: Եթէ այս
վերջինը զոհաբերուող է եւ աշխատասէր, որքան աւելի պարտաւոր է առաջինը
կարենալ լրացնելու համար թէ´ իր քաղաքացիական պարտաւորութիւնները եւ
թէ´ իր տուրքը վճարելու իր ժողովուրդին` իրեն աւանդ ձգուած ժառանգը
փոխանցել սերունդէ սերունդ` մատչելի եւ հաճելի ձեւով, թէկուզ ան գտնուի շատ
յաճախ պէսպիսի դժուարին ու անհարազատ պայմաններու ներքեւ: 

Ուսուցիչը մասնագէտ է իր ասպարէզին մէջ, ինչպէս` բժիշկը, երկրաչափը,
լրագրողը, տնտեսագէտը, ընկերաբանը: Եթէ մասնագիտութիւնը կը բնորոշուի
նիւթա-բարոյական վարկով, ծառայութեամբ, պատասխանատուութեամբ եւ
տիտղոսը յանձնող մասնագէտներու վկայութեամբ, հուսկ ուրեմն, ուսուցիչը աւելի
պարտաւոր է մասնագիտանալու իր ասպարէզին մէջ: Ուսուցիչը ինք
առաւելագոյնը կրնայ իր եւ իր ասպարէզին վարկը բարձրացնել: 
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Սփիւռքը պէտք է ունենայ մէկէ աւելի
բարձրագոյն կրթական

հաստատութիւններ, գիտականօրէն
լուծելու համար իր հարցերը:

Դաստիարակութիւնը ուսանիւթ (discipline)
է եւ ուսուցչութիւնը` մասնագիտութիւն: 

Ուսուցիչը ունի ծառայութեան լայն
ասպարէզ, ան պատասխանատու դեր

ունի մանուկին ու պատանիին
կեանքին մէջ:
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Իւրաքանչիւր առարկայ զոր կ’աւանդուի դպրոցէն ներս, ունի տարածք եւ խորք: 

Ուսուցիչ-ուսուցչուհին պարտաւոր է հմտանալ իր ասպարէզին մէջ: Չի բաւեր
ուսուցիչ ծնած ըլլալ. պէտք է պատրաստուիլ որպէս ուսուցիչ: 

Առաջինը կը նպաստէ ընդարձակ հորիզոնով դասաւանդելու, երկրորդը`
մանկավարժական, հոգեբանական վարկածները կիրարկելու դասարանէն ներս,
իսկ երրորդը` կապակցութիւն ստեղծելու զանազան առարկաներու միջեւ:
Դաստիարակութեան աւագ պարտականութիւնն է մանուկին փորձառութիւնը
փոխադրել նոր սորվելիք առարկաներուն, անոնց միջեւ եղած նմանութիւնները
գտնելով եւ կապակցութիւններ ստեղծելով: Իւրաքանչիւր բնական մանուկ դպրոց
կու գայ որոշ գիտելիքներով. պէտք է օգտագործել իւրաքանչիւրին փորձա-
ռութիւնը: 

Սորվիլը կրնայ զանազան մակարդակի ըլլալ. իրապէս սորվիլ կը նշանակէ
սորվածը ըմբռնել, գործածել, վերլուծել, համադրել եւ գեղագիտականօրէն ար-
տայայտել, նման արուեստագէտին:

Շատ մը մտաւորական ուսուցիչներ, երկար ատեն, դասաւանդելիք առարկան
գիտնալը եւ նպատակ մը ունենալը բաւարար կը նկատէին` կարենալ ուսուցա-
նելու համար: Այս կարգի ուսուցիչնեը նոյնիսկ աւելորդ կը նկատէին մանկա-
վարժական, հոգեբանական, դաստիարակչա-հոգեբանական, բաղդատական
դաստիարակչական պատրաստութիւնը: Այսօր անոնք իսկ ի տես ամէն տեսակ

Նախադպրոցական տարիները եւ
դպրոցի առաջին տարիները խիստ

կարեւոր են մանուկին կեանքին մէջ:

Ուսուցիչը պատրաստուած ըլլալու է իր
դասաւանդելիք առարկաներուն համար,

հոգեբանական-մանկավարժական
առարկաներու ծանօթ ըլլալու է եւ

ունենալու է ընդհանուր զարգացում:

Ուսուցիչին տարած աշխատանքը մեքենական
գործ չէ, այլ ստեղծագործ աշխատանք:



գիտութիւններու արագ աճին, վերոյիշեալ առարկաներուն ծանօթացումն ու
ըմբռնումը անհրաժեշտութիւն կը նկատեն ուսուցիչին համար, աւելի արդիւնաւոր
դարձնելու համար իրենց դասաւանդութիւնը:

Ուսուցիչին աշխատանքը ստեղծագործող, գիւտարար, տրամաբանելու, խորհելու
վարժեցնող, հարցում հարցնելու, հարցեր լուծելու, վիճաբանելու վարժեցնող
աշխատանք է: Ուսանողը պէտք է մասնակից դարձնել գործունէութիւններուն.
ուսանողը մասնակից դառնալով գործունէութիւններուն, կը սկսի ըմբռնել գործին
դժուարութիւնը եւ միայն այն ատեն կը սկսի խորհիլ եւ տրամաբանական
քայլերով յառաջացնել իր աշխատանքը: 

Հայ ուսուցիչը իր զոհաբերող եւ նուիրումի ոգիին միացնելու է անկասկած իր
ասպարէզին յատուկ պատրաստութիւնը: Ինչ կը վերաբերի իր նիւթաբարոյական
արդար գնահատանքի ակնկալութեան, սա ալ իր արդար իրաւունքն է. մշակը
արժանի է իր վարձքին:
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Ուսանող եւ ուսուցիչ գործակիցներ են:

Ուսուցչական ասպարէզը ազնիւ, նուիրական,
զոհաբերութիւն ենթադրող ասպարէզ է: Անոր շուրջ

հաւաքուող պատասխանատու բոլոր անձերը
կրնան իրենց ամէնէն դժուարին հարցերը լուծել

բարի կամեցողութեամբ: Կամեցողութիւն պէտք է
ամէն տեսակ ասպարէզի մէջ: Դաստիարակներ եւ
դաստիարակութեամբ զբաղող մարմիններ կրնան

կամեցողութիւն ցուցաբերող առաջին
ջահակիրները ըլլալ:
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ՄԱՆԿԱՎԱՐԺԱԿԱՆ ՀԻՄՆԱԽՆԴԻՐՆԵՐ

Հետազօտական Գրութիւններ`                    
● Մանկավարժական Մօտեցումներ Բնական Առողջ Միջավայրեր 

Պատրաստելու Համար

● Մանկավարժական Նորագոյն Պահանջներ 

● Դաստիարակներու Պատրաստութեան Անհրաժեշտութիւնը 
Ընկերային Այլազան Պայմաններու Մէջ 
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A SUSTAINABLE WORLD VIEW

I recently attended the Arab Forum for Environment and Development (AFED), held at
the Phoenicia-Intercontinental in Beirut, and was pleased to discover that environmental
education is one of the main goals of this not-for-profit regional non-governmental or-
ganization. AFED has placed top on its agenda the need to educate children about the
importance of helping preserve our environment, being sustainable, and designing and
developing 'green' buildings (including schools and childcare centers) (visit www.afed-
ecoschool.org). By introducing environmental education programs at schools in the Arab
Region we are building awareness on the need for "sustainable development to meet the
needs of the present without compromising the ability of future generations to meet their
own needs" (Report of the Brundtland Commission, Our Common Future, 1987). By in-
corporating these measures, we are ensuring that our ecological footprint is kept to a min-
imum! It is remarkable that this report was published 25 years ago, and continues to hold
as much significance today – if not more – than it did back then. 

In the consulting and construction works that we engage in, our aim is to raise children’s,
communities’, and society’s awareness on our surrounding fragile environment and ac-
cordingly on the implementation of sustainable measures in all our everyday activities;
this means, not only are the physical spaces designed with special attention given to
‘green’ structures, but they are done so with a curriculum that is complementary to such
designs. There is vast literature and global initiatives to address the widespread concern
for sustainability; this issue should be considered when thinking about designs for early
childhood spaces, and all schools in general, both in their physical structure and the ed-
ucational curriculum. 

The aim of this paper is therefore to briefly look at 1) the relevant literature on the im-
portance of raising awareness on environmental issues and sustainability; and, 2) how
this new-found knowledge can be implemented in ‘green designs’, specifically for early
childhood centers/schools. 

The title of this paper is, “A Sustainable World View”, a term used by Gregory A. Smith
(1992). Within a combined educational and environmental context, in his book Education
and the Environment: Learning to live with limits, Smith argues that the assumptions of
a “sustainable worldview” have implications for school education: 

Schooling based on these assumptions would draw children into the lived experience of
interrelatedness and away from detached independence currently cultivated in contem-



porary classrooms. As the pursuit of self-interest is impeded by the limits of the planet,
we will have to regenerate patterns of mutual support encountered in pre-modern soci-
eties and affirm ways of knowing that acknowledge our membership in the broad natural
and social ecological systems of which we are a part. The cultivation of such support and
the acknowledgement of this membership will require the creation of educational prac-
tices and structures that impart a new hidden curriculum, one that nurtures interdepend-
ence, achievement for the well-being of the group, affective and particularistic ties, and
a deep sense of moral responsibility to the natural environment and to one another. Such
an education would acknowledge the importance of ties to primary groups, build upon
ways of knowing that balance interaction and identification with detached objectivity,
encourage cooperation and collective responsibility, and foster forms of decision making
and governance that support the welfare of the entire community rather than its privi-
leged sectors (p. 93). 

Education, in the way its purpose is understood, taught, and learned lacks coherence,
lacks connectedness. Education is being taught in a vacuum. If we read about a few coun-
tries around the world emphasizing the importance of education as a more interdependent
function and part of society in the way that children are taught, then that sample remains
a minority. When we talk about sustainable education, the emphasis is on the intercon-
nected systems that impact humans directly and indirectly – but remain an important
part of human life both in the short-term and long term. 

The Section for Education for Sustainable Development of the UNESCO (see, for instance,
McKeown, 2006; Hopkins & McKeown, 2005) further uses the following conceptualiza-
tion: 

Sustainable development has three components: environment, society, and economy. If
you consider the three to be overlapping circles of the same size, the area of overlap in
the center is human wellbeing. As the environment, society, and economy become more
aligned, the area of overlap increases, and so does human wellbeing (McKeown, 2006, p.
11). 

A complementary view to the aforementioned conceptualization is that of the World
Commission on Environment and Development (WCED, 1987); it makes clear that its
notion of “sustainable development” is not limited to a concern for the sustainability of
the “physical” ecology of human living, but that essential needs of all people will need to
be met in a sustainable way: 

Development involves a progressive transformation of economy and society. A develop-
ment path that is sustainable in a physical sense could theoretically be pursued even in a
rigid social and political setting. But physical sustainability cannot be secured unless de-
velopment policies pay attention to such considerations as changes in access to resources
and in the distribution of costs and benefits. Even the narrow notion of physical sustain-
ability implies a concern for social equity between generations; a concern that must lo-
gically be extended to equity within each generation…the satisfaction of human needs
and aspirations is the major objective of development. The essential needs of vast numbers
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of people in developing countries – for food, clothing, shelter, jobs – are not being met,
and beyond their basic needs these people have legitimate aspirations for an improved
quality of life. 

Living standards that go beyond the basic minimum are sustainable only if consumption
standards everywhere have regard for long-term sustainability (WCED, 1987, p. 43-44)  

With consistent and increasing concern for sustainability beyond concern for the natural
environment, Edwards (2005) identifies a shift in the way human living is conceptualized
and lived, what he calls a paradigm shift; this shift has impacted all aspects of human liv-
ing, for instance, how we work together as a community, how we undertake business,
how we treat natural resources, how we design buildings, and how we consider the en-
vironment. Within the context of this paper, these are highly essential points that are
considered to be the main driving pillars in helping to achieve Intermarc’s green sustain-
ability objectives. 

Edwards further uses the new thinking and the new initiatives in the aforementioned
five domains of human living to analyze what characterizes the paradigm shift, or what
he calls, the Sustainability Revolution. From an educational perspective, Smith (1992) ar-
gues that this paradigm shift supports the revolution by helping children, teachers, adults,
administrators and all other stakeholders involved to develop the necessary knowledge,
attitudes, and skills to live and implement the experience of interrelatedness and away
from detached independence “currently cultivated in contemporary classrooms” (p. 92) 

Smith’s notion of a sustainable worldview parallels Edwards’ paradigm within a new idea
conceptualized as “ecological literacy” (eco-literacy). The focus is on literacy connected
to the natural environment.  

The ecologically literate person has the knowledge necessary to comprehend interrelat-
edness and an attitude of care or stewardship. Such a person would also have the practical
competence required to act on the basis of knowledge and feeling. . . . Ecological literacy,
further, implies a broad understanding of how people and societies relate to each other
and to natural systems, and how they might do so sustainably. It presumes both an aware-
ness of the interrelatedness of life and knowledge of how the world works as a physical
system…

160

A world in which poverty and inequity are
endemic will always be prone to ecological
and other crises. Sustainable development
requires meeting the basic needs of all and
extending to all the opportunity to satisfy

their aspirations for a better life. 



Ecological literacy, then, requires a thorough understanding of the ways in which people
and whole societies have become destructive…Environmental literacy also requires a
broad familiarity with the development of ecological consciousness (p. 92-94). But how
would eco-literacy be incorporated into school curriculum? How can we teach children?
How can we raise awareness? How can we make children more responsible, instill values
and make them more conscientious of the role they play in sustaining the environment
and thus future generations? 

When children are not shown or given the opportunity to learn about their environment,
when they are disconnected from the natural outdoor environment, when there is a dis-
connect between the school curriculum and the child’s immediate environment, the prob-
lem of sustainability becomes a human values problem (Brown, 1981); when talking about
sustaining something, it is done through human choices based on values. Let us take
Lebanon as an example – Lebanon is a country where beauty knows no bounds, but take
a quick look at the current situation in Lebanon - with its ongoing political instability,
the increased demands to satisfy the needs of a consumer market, lives dependent upon
consumption, the lack of control and monitoring mechanisms when it comes to preser-
ving Lebanon’s nature, heritage, culture, and beauty – it becomes evident that there is an
intergenerational cycle of individuals who lack values – values, or lack thereof, that will
carry on in future generations. Humans must bear the great responsibility of considering
the future generations and ensuring a sustainable environment. 

The Millennium Development Goals (MDGs) are 8 international development goals es-
tablished at the UN Millennium Summit in September 2000, which Lebanon, among 180
some countries, has adopted. 

Those 8 MDG goals are: 

1. Eradicating extreme poverty and hunger 

2. Achieving universal primary education 

3. Promoting gender equality and empowering women 

4. Reducing child mortality rates 

5. Improving maternal health 

6. Combating HIV/AIDS, malaria 

7. Ensuring environmental sustainability 

8. Developing a global partnership for development 

Within Intermarc’s mission to ensure equal access to quality education from the earliest
years of a child’s life, we are committed as members of an MDG country member to ad-
vocate for the rights of all children to a quality life. Quality education is all encompassing,
with limitless numbers of interrelated pieces – those pieces need to be acknowledged and
integrated within the educational experience of the child. As cliché as this may sound,
the fact remains that children are the future generations. “Much of the world around us
seems ever more inclined not to recognize beauty, or worse, not feel a need for it and the
damage caused by its absence is more serious than would at first appear: the absence of
relationship with environments ever more carelessly and grievously maltreated; housing
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that is more often about profits for builders than attention to a culture of habitation; lack
of care and solidarity for places; widespread vulgarity; ever more deafening and constant
background noise. The daily message we often receive is contrary to beauty and contrary
to knowledge which recognizes in beauty, a vital seed of civilization” (Vecchi, 2010, pg.
26).

It is only when we - as adults, teachers, educators, students, children, parents, caregivers,
researchers, and policy-makers are aware of the issues on a global scale, with its long term
implications, that we can implement such concepts at a classroom level, school level, pol-
icy level (design or otherwise), holding all those involved, accountable.

Noushig Kaloustian - Shirehjian
Doctoral Candidate, 2014
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HOW CHILDREN UNDERSTAND 

THE ENVIRONMENT

"Reality, as always happens in children's hands, reveals once again its infinite potential
for transformation." - Loris Malaguzzi (1920-1994)

Innovation occurs when individuals have freedom:  freedom in the space they inhabit
and freedom in the environment that surrounds them.  Only then can new learning occur.
Thus spaces should be intentionally designed for creative learning to happen. 

Young children strive to make sense of the world in which they live. They try to organize
the visual images and concrete objects in their environment into meaningful systems.
Children want to determine how the space works and what activities can happen in this
place. With the changes in societal demography, and the increased need to send children
to childcare requires a large number of hours spent in childcare. On average, a child who
begins attending childcare in infancy may spend more time at the childcare, a “new” en-
vironment, engaged in quality interactions with teachers/staff/environment, than at
home. Implicit in this is the need for the child’s space to be carefully designed to create
the "best" place possible for young children; the best place for learning to happen!

The Reggio Emilia Philosophy talks about 3 crucial aspects in the child’s environment –
the teacher, the parents, and the learning environment, also known as the third teacher
(Gandini, 2002); the learning environment plays one of the most important roles in a
child’s education and development of all children.

The concept and importance of the designs and spaces of the learning environment is a
key consideration in the Reggio Emilia schools. The physical environment is carefully
designed to support the interweaving of relationships and encounters between adults and
children, among the children, and among the adults. 

to ask questions, to find answers, to be active participants in their learning. The environ-
ment should be a place that is a rich and varied environment supporting children's learn-
ing and development. It gives them the confidence to explore and learn in secure and
safe, yet challenging, indoor and outdoor spaces.

This is also known as an enabling environment; an enabling environment emphasizes the
learning environment as having a critical role in supporting and developing children's
learning; it enables children to learn independently, to explore their interests, under-

The environment is conceived and lived as an educa-
tional interlocutor, offering opportunities and struc-
tured spaces that provide each child and the group of

children with stimuli for play, discovery, and research;



164

standings and perceptions of the world. Therefore, children need to be offered an envi-
ronment, both indoors and outdoor, that allows them to access resources independently,
pursue their own lines of inquiry and be supported in that learning by their parents and
knowledgeable reflective practitioners.

Loris Malaguzzi, a pioneer in early childhood education, and the founder of the Reggio
Emilia Approach talked about the child’s 100 languages. The child has 100 and more ways
of expressing his/her learning through their own unique and diverse ways of
expressing/communicating their learning. In line with Loris Malaguzzi’s image of the
child, the environment should respect the children’s rights to quality education; and it is
through the intentional enabling learning spaces that the child occupies and interacts
with that should in fact, reflect the 100 languages and more, through which the child ex-
presses himself.

More than the physical space, the environment is a place that indicates the way time is
structured and the roles children are expected to play – as stated, the environment is like
the interlocutor interacting with the children on how they feel, think and behave (Green-
man, 1988). From an architectural viewpoint, Caples (1996) emphasizes “The better the
architect understands the educational philosophy, schedule, and operations, the more
likely the design will embody the fundamental goals and philosophies of that place” (p.20). 

Therefore, the support and set-up of the physical environment should focus on:

● A three-dimensional interface between the child and the world of other living
things – both indoors and out.  

● Offering diverse experiences: developing relationships and opportunities for ex
perimentation, offering experiences and providing information, all with a view
to maximizing the number of connections a child can make. 

● Designing processes that make use of color, light, sound and smell; these corre
spond to young children’s cognitive processes.  The image of the physical space
is derived from the sensory richness of its material in addition to the layout and
furnishing of the space.  This philosophy in itself defines the use of color, light,
materials and other design aspects reflecting the image of the child. 

● An environment that caters for all processes that interact with that child, the 
whole child

● An environment that caters to all children - those with disabilities are consi-
dered to have ‘special rights’ 

● Creating spaces to allow freedom of movement.

● The outdoor space by extending and connecting the indoor space making the 
outside a continuation of the indoor space.

For any intentional enabling learning environment that is created, a caring “facilitator”,
a teacher, is needed, a critical component to the learning environment. The environment
is always evolving as children use space and interpret spaces in their own 100 languages.
The “facilitator” nurtures that learning and development through observations and doc-
umentation; the “facilitator” strives to hear the strongest currents of interest within chil-
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dren's flow of ideas and adapting an enabling learning environment accordingly. This is
an ongoing process; the “facilitator” uses what they observe of the child’s learning, and
creates a whole environment based on children's interests further gaining insights into
children's individual personalities and into child development as a whole. 

Thus, observation is key – 

and the rest, as Piaget once said, to allow them be active participants in their own learn-
ing. 

Garene Sh. Kaloustian, 
Ph.D. Early Childhood Education

observations give us insight into the children’s
mind and their ways of thinking; children

teach us what they want to learn; our role as
adults is ultimately to facilitate children’s

learning

"What children learn does not follow as an au-
tomatic result from what is taught. Rather, it

is in large part due to the children's own doing
as a consequence of their activities and our re-

sources."- 

Loris Malaguzzi (1920-1994)
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THE IMPORTANCE OF COLLABORATION IN TEACHING

Conditions of service and the organizational cultures in many schools do not allow for
regular professional dialogue about teaching which goes much beyond anecdotal ex-
change and the trading of techniques (Day, 1997, p.43)

Talk to any teacher, and you will quickly find that between students, parents, classes, as-
signment preparation, test corrections, photocopying and lesson planning, let alone their
personal lives, teachers barely have the time to talk to one another in structured settings,
to share ideas, plan lessons and in general benefit from each other’s work. All my own
language teaching experience has taken this form to a legally specialized form. The preva-
lent theme running through all my one-on-one and group teaching,with children, high
school students, undergraduate students, graduate students, refugees, and teachers across
diverse settings, including language schools, business corporations, elementary schools,
high schools, test prep schools and so on, has been isolation, a concept that is the very
antithesis to a profession dedicated to working with others: teaching.

Not surprisingly, my “teacherly way of viewing the world” (Lytle, 2000, p.696) recognizes
the need for collaboration – collaboration with teachers first and foremost, as well as,in
Freirian fashion, collaboration with students. Collaboration in my understanding sees in-
dividuals working together in order to improve upon particular experiences – in this case
teaching and learning – for everyone. 

Goddard and collegues  (2007) discuss this very perspective of teaching, as an inseparable
part of teaching, and one that shapes positively teachers’ and students’ teaching and learn-
ing experiences. They cite Smylie et al. (1996), who, in looking at hundreds of teachers
at some twenty-five schools undergoing some type of organization restructuring, found
that:

Individual teacher autonomy was negatively associated with student achievement; con-
versely, team control over resources and accountability for outcomes was positively as-
sociated with student success. Although not related directly to collaboration, their results
imply that the mutuality and shared responsibility that emerges when teachers collaborate
may actually improve instruction and student learning (p.880).

The development here, of what Marks and Louis (1997) call a “professional community
and collective responsibility for student learning,” (p. 248) contributed to a sense of em-
powerment for teachers and students alike. 

On the same token, Rosenholtz (1989a, as cited in Goddard et al., 2007, p.878) argues that
a lack of collegiality and collaboration among teachers, and the reality of isolation is the
biggest impediment to teachers teaching and learning to teach. Not only is it an emotional
impediment, but a professional development impediment as well, “in the manner that it
forces teachers to rely on trial and error methods, trials based on memories of their own
schooling” (p.878). Consequently, 

teachers are at an immediate disadvantage in school systems where they do
not have time even outside of school hours, let alone during school hours,

to engage in any sort of on-going dialogue with other teachers. 
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Clearly, this type of experience merely contributes to stunting the growth and develop-
ment of a field that is urgently calling for better means to deal with old problems.

Interestingly, Day (1997) continues to explain that teacher “…alienation also exists be-
cause many have colluded in this [set-up]” (p.48). Day describes that teachers, as the prac-
titioners, have bought into the idea that academicians, researchers, theorizers and
policymakers know better than the teachers; these researchers and policymakers, as the
thinking goes, probably know what they are doing when they decide what a teacher’s
workday should look like, and take for granted that teachers should be able to fend for
themselves. It does not take much to realize, however, that the teachers are the ones on
the field – they are the ones in the classrooms, with the students, interacting with tens,
if not hundreds of individuals, each of whom come with their own stories and histories.

The takeaway here is clear: 

While it may not be easy for teachers to fight the systemically supported isolation, in ad-
dition to their own habit-based isolation, doing so may save time and labour, and at the
same time build a professional and emotional support system, ultimately contributing to
an actual community.

Talar Kaloustian, March 2013
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25 ԱՄԵԱԿԻ ԱՌԻԹՈՎ

Նկարագրի կերտումը առողջ դաստիարակութեան առաջադրանքով,
աշխատողական ընկերութեան հարստութիւնը ու զայն կերտողներուն
տեսլականին մարմնաւորումը իրականացնող ուժը կը ներկայացնէ:

Իր լայն առումով, իրենց հետքը ձգած քաղաքակրթութիւնները պատմութեան
դարերու ընդմէջէն կը ներկայացնեն որոշ մարդկային հասկացողութիւն մը ու
կենցաղավարժութիւն մը, զորս կարելի է ամփոփել միքանի հիմնանպատակներու
լոյսին տակ.-

● Ձգտում աշխատանքի եւ հպատակներու կենսամակարդակի 
բարելաւման

● Գործարքներ իրականացնելու ճանապարհներ

● Գործադիր մարմիններու կազմաւորում

● Վերականգնումի աշխատանք

● Գնահատական եւ նոր փուլի մը ձգտումներու աշխատանք

Ազգային մեր կեանքի փորձառութեամբ, վերոյիշեալ հանգրուանները միշտ ալ
գոյութիւն ունեցած են, որով բնական ընթացքի մը իրերայաջորդ երեւոյթներն են:

Մանկավարժական եւ կրթական մարզերու առաջադրանքով մղուած Խաչեր
Գալուստեան Մանկավարժական Վերակազմաւորումի Կեդրոնը իր նպատա-
կադրած հեռանկարով, ընթացք տուած է կարեւորութիւնը շեշտելու առողջ
դաստիարակութեան կերտումի ճանապարհները որոնելու պատմական
յետադարձ ակնարկներով եւ ներկայի մնայուն հետազօտական ուսումնասի-
րութիւններու ճանապարհով:

Ընկերային կառոյցներու յարափոփոխ նուաճումներու բացած նոր ընկալումները
եւ անոնց ներդրումներուն զարգացուցած նկարագրային, եւ հետեւաբար,
արդարադատական նոր օրէնքներու կերտումը կ’ենթադրէ տարբեր ժամա-
նակահատուածներու ընկերային հաւաքական կենցաղի բարեփոխութիւններ
ակնկալել, տեսնել, վերլուծել, ուղղել եւ արդարացնել` կերտելու համար առողջ
դաստիարակութեան կորիզները առաւելագոյն չափով յաջողցնելու հասարակաց
երեւոյթներու ստեղծումը ու համոզմունքները:

Երբ 19-րդ դարու սկզբնական շրջանին Տէր Թոթիկեան մօտեցումը համոզումով
պարտադրուած գիտութիւն ջամբելը ընդունուած ուսումնական կերպեր էին, այդ
օրերու աննստարան, գետնածալ եւ գիտական ու հետազօտական ոչ յառաջացած
պայմաններու մէջ, այսօրուան 21-րդ դարասկզբին գիտութիւն քաղելու
ազատութիւնը մանուկին, հուսկ միջազգակին հետազօտութեան արդիւնքներու,
կը տարբերին, առ այդ գործադրելով իւրաքանչիւր հասարակութեան ժառանգը
կազմող հարստութիւնները եւ զանոնք բաղդատականի դնելով եւ տարբերու-
թիւնները յարգելով իշխող ընկերային պայմաններուն ընդմէջէն: 

Մարդ անհատին կազմաւորումին եւ ընկերային փոփոխութիւններուն եւ
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զարգացումներուն դիմաց մարդկային բնութիւնը միշտ կը ցանկայ գիտնալ, կ’ըսէ
Արիստոտէլ (384-322 Ք.Ա.)

Գիտութիւնը զօրութիւն է կ’ըսէ Ֆրէնսիս Պէյքըն (1561-1626)

Ներկայիս, այդ գիտութիւնը, որուն մասին կը խօուի վերեւ, ազատօրէն եւ
առատօրէն հրամցուած է ընդհանուր առմամբ: 

Գիտութիւնը ունեցողներուն իրենց ‘գիտութիւնը’ եւ ‘զօրութիւնը’ ճարտարօրէն,
արդիւնաբեր եւ գործնական փուլի մէջ դնելով եւ օգտակար դարձնելով իրենց եւ
շրջապատի մտածողութեան մէջ նոր հորիզոններ բանալով է որ կ’արժեւորուի: Առ
այդ գիտնալը եւ գիտութիւն ունենալը ինքնին նպատակակէտ ըլլալէ կը դադրին
եւ կը դառնան նախանիւթ մը զայն արդարացի դարձնելու: 

Այս է, որ Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական Կազմաւորումի Կեդրոնը կը
ձգտի յաջողցնել.- մանուկին վաղահաս տարիներու ընթացքին կերտել առողջ
դաստիարակութեան համար պատրաստուած դաստիարակ/օժանդակ անհատ-
ներ, եւ որուն համար նման պատրաստութեան կարեւորութիւնը ներկայիս
անընդհատ կը շեշտուի յառաջադէմ երկիրներու մէջ եւ անոնցմէ օրինակ առնող
յառաջացող երկիրներու մէջ եւս: 

Այս բոլորին հասարակ յայտարարը մէկ է.- Աստուածային նախախնամութեամբ
ստեղծուաած մանուկները օժտուած կ’ըլլան բազմակողմանի շնորհներով, եւ
որոնց խորհրդանշական կերպարը կարելի է համապատասխանեցնել
Հոգեգալուստին վերնատան մէջ խմբուած անդամներու բազմազան շնորհներով
լեցուած պատգամաւորներուն` մանուկներուն:

Առողջ դաստիարակութեան արմատական այդ “սրբութիւնները”` մանուկները,
առաջնորդել է, հասկնալով Աստուածային այդ ստեղծագործութիւններուն
հարստութիւնը` անոնց առիթը տալով փթթուելու, ծաղկելու եւ իրենց շնորհները
բաշխելու մարդկութեան, անոնց անսահման առիթներ ընծայելով ազատ
մտածողութեան ու անոնցմէ սորվելու միշտ ու միշտ: Որքան դիպուկ է մեր
մակապարտէզներու եւ մանկամսուրներու տարիքային աճման նշանակ այդ
ծաղիկներու ծաղկումը բնորոշող համակարգերը:

Դաստիարակին պարտականութիւնը առիթներ ստեղծելն է, դիւրացնել ընկալումը
տիրող ընկերութեան եւ ընկերութիւններուն պայմանները, եւ 

Առատ գիտութիւնը, կրնայ բեռ ըլլալ եւ բարդութիւններու
առաջնորդել եւ յոգնեցուցիչ կեանքի մը սերմերը ցանել,

կ’ըսէ Տէզիտերիուս Էրասմըս (1465-1536)

ձգել մանուկներուն ստեղծագործել առանց որ մեր, մասամբ մը
կարծրատիպ համոզումներով եւ մօտեցումներով արգելք
հանդիսանալու մանուկներուն ազատօրէն արտայայտե-

լու պարփակուած շնորհները եւ օրինակները` օրինակելի եւ
դաստիարակելի ուղեցոյց հանդիսանալով:
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Մինջ 1950-ական թուականներու, յետ պատերազմեան շրջանին կային
հազուադէպօրէն գտնուող միայն ու միայն միքանի տեսակի ինքնաշարժներ եւ
ինքնաշարժներու գոյներ, նաեւ խաղալիքներ եւ արտնին առարկաներ, տիրող
տնտեսական եւ´ քաղաքական եւ´ ռազմական պայմաններու մէջ, այսօր ազատ
մտածողութեան արդիւնք եղող նորութիւնները եւ ստեղծագործութիւնները
առիթներ բացած են մրցակցութեան եւ բազմազանութեան եւ նորաստեղծ բառերու
եւ բառարաններու:

Մանկավարժական մեծաքայլ ոստումները քսաներորդ դարու ընթացքին`եւ
վաղահաս մանկութեան  (early childhood) կրթական ուսումնասիրութիւններու
ընդմէջէն`, Ճոն Տիւյի, Եոհանն Բեստալոցցի, Լորիս Մալակուցցի, Փաուլօ Ֆրէյրէ,
Էրիք Էրիքսըն, Լեւ Վիկոթսկի, Ժան Փիաժէ, Ճերոմ Պրունըր, Հաուըրտ Կարտնըր,
Մարիա Մոնթեսորի, Ֆրիտրիխ Ֆրէօպէլ, Լիլիան Քաթզ, Մարկարէթ Պէնքրոֆթ,
Էտուարտ Թհորնտայք, Կէշթոլտ, Ալֆրէտ Պինէ, Քուրթ Քոֆֆքա, եւ շատ ուրիշներ,
վերջին հաշուով եւ 

որ մեծերու յորդորով պզտիկներուն ազատութիւնը տան Քրիստոսի մօտ գալու:
Փրոֆ. Խաչեր Գալուստեանի հաստատ համոզումով` Քրիստոս Ինք այդ
մօտեցումով, մանկավարժական սկզբունքներու ամենաարմատական սգզբունքը
կը կազմէ: 

եւ որուն ընդմէջէն կարելի կը դառնայ մօտենալ Աստուծոյ եւ Աստուածային
փառքին` ապրելով երջանիկ կեանքի պայմաններու մէջ:

Մանուկներու ուղեղի կազմաւորումէն առաջ արդէն քանդակուած կերպար
ստացած կ’ըլլայ նկարագիրը` այսինքն բեղմանւորումէն եւ ծնունդէն մինչեւ երկու-

Պէտք է ձգտիլ մօտենալ մանուկներուն
այնպիսի ձեւերով` կարենալ հասկնալու

համար պարփակուած Աստուածային
հզօրութիւնը եւ Աստուծոյ պատկերով

ստեղծուած մարդ էակին հարստութիւնը
հրաշակերտ տաճարին` մարդ էակին
հարստութիւնը եւ անոր նկատմամբ

յանձնարարուած յարգանքը,

հետազօտութեանց արդիւնքներու
համոզումով հասան ազատ մտածողութեան
հիմնաքարին` արձագանգելով Քրիստոսի

չափանիշին` կատարելագոյնին`
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երկուքուկէս տարիք, որուն հիման վրայ ընկերային գիտելիքներու հարստացման
շրջանը կը բազմապատկուի տակաւ առ տակաւ` մինչեւ հինգուկէսէն վեց
տարիքը, որմէ ետք միտքը եւ ուղեղը պատրաստ կ’ըլլան ընկալելու փոքրիկներուն
պարտադրուած կրթական ծրագիրը: Դաստիարակները/օժանդակող անձերը
պարտաւորութիւնը ունին այդ բազմազանութիւնը բեղմնաւորելու եւ աշակերտը
մղելու զայն բազմապատկելու:

Այժմու վերջին հետազօտական աշխատանքները կեդրոնացած են մանուկի
ուղեղին զարգացման տուեալներուն վրայ:

Որքան խեղճ եղած են մեր, ի մասնաւորի Սփիւռքի յետ պատերազմեան կրթական
մօտեցումը, ուր մանկապարտէզի եւ մանկամսուրի դաստիարակ նշանակած ենք
եւ կը կը տարուինք ներկայիս ալ նշանակելու, իններորդ եւ քիչ մը աւելի բարձր
դասարանի “օրիորդներ”, երբ գիտականօրէն հետազօտող դաստիարակներ միայն
նման պարտականութեան գլուխը անցած ըլլալու են: Հետազօտող անձերը,
այսօրուան ըմբռնողութեամբ, Դոկտորայի տիտղոսի արժանացած եւ տարիներու
հետազօտական աշխատանք տարած, ստեղծագործութիւններ կատարած եւ
փորձառութեամբ հետազօտական մեթոտաբանութեամբ հարստացած կ’ըլլան:

Ազգապահպանում եւ հայապահպանում մասնաւորաբար եւ մարդակերտում`
ընդհանուր առմամբ նախ տեսլականով կ’ամրապնդուի եւ տնտեսական այդ
հետապնդումն ալ կը դառնայ շատ աւելի պտղաբեր:

Ահա այս տեսլականով ստեղծուած է Խաչեր Գալուստեան Հիմնադրամը եւ այս
քսանհինգամեակի ոգեկոչումով է որ կ’առաջադրենք աւելի եւս պտղաբեր
դարձնել Սփիւռքի մանկավարժութեան այս Կեդրոնը, որ իր ներքին ծրագրին մէջ
կը պարփակէ բազմաթիւ գաղութներ:

Մեր մաղթանքն է որ ամրապնդուի հիմնադրամին աշխատանքը յօգուտ մեր
ազգին եւ այն բոլոր շրջապատներուն մէջ ուր կը գտնուինք:

Վեհափառ Հայրապետին օրհնութիւնը վայելող եւ յատուկ պաշտօնագրով
պետական ճանաչողութիւնը վայելող այս կեդրոնը առանցքային դեր կը կատարէ
առողջ հայապահպանման աշխատանքի կապակցութեամբ:

Տիրոջ օրհնութիւնը մնայուն հովանի ըլլայ բոլոր անոնց վրայ, որոնք բարոյական
թէ նիւթական զոհողութիւններով ազգապահպանման եւ ազգակերտումի առողջ
տեսլականով եւ հաւատքով կ’առաջնորդեն իրենց վստահուած առաքելութիւնը:
Փառք ու պատիւ այդ միջավայրը ստեղծող քաղաքական հեռատեսութեամբ
օժտուած պետական եւ ընկերային մարդկանց:
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Սուրիոյ Ազէզ գիւղը, Թուրքիոյ մէջ գտնուող սահմանամերձ գրաւեալ Քիլիսէն
ոտնաքայլերով անցանելի հեռաւորութեան վրայ, նաեւ քիջ մը անդին` Այնթապէն,
եւ այլ շրջաններէն, եղաւ օրհնաբեր անմիջական կայան մը Եղեռնէն ճողոպրած
տարաբախտ Տարագիր հայութեան անդարձ կերպով Կիլիկիայէն եւ
վերականգնումի վճռական հեռանկարով Հայաստանի գրաւեալ արեւմտեան
հողերէն տեղահան եւ գաղթական եղած հայութեան մէկ մասնիկին: 

Ազէզ գիւղը` երեսուն տարիներու ընթացքին եղաւ հայկական գաղթոճախի
բաբախող օրրաներէն օրինակելի համայնական կարեւորագոյններէն մին, իր մէջ
ունենալով հազարաւոր հայեր իրենց պարագաներու եւ հողային ու
բնակավայրերու կորուստներէն յետոյ: 

Ազգապահպանման աշխատանքով, սահմանամերձ այս ոստանին մէջ
կառուցուեցաւ Ազէզը բնորոշող կեդրոնական եկեղեցին եւ յարակից վարժարանը,
եւ ծաղկեցան գիւղին յատկանիշը կերտող հայ արհեստաւորներու անձնական
արհեստանոցները: Եկեղեցւոյ զանգը հնչեց մօտ եօթանասուն ամեակ մը
իրերայաջորդ սերունդներու ականջին, ընդգրկելով ազգային ոգին վառ պահող
շարժումներ եւ շատ կարճ ժամանակամիջոցի մը ընթացքին ձեռք բերուած
յաջողութիւններ` ինչպէս մարզական (ֆութպոլ), թատերական, դասախօսական,
սկաուտական, ընկերային, տակաւ առ տակաւ նոսրանալու եւ հասնելու եկեղեցւոյ
ժամկոչին արձանագրած վերջին կանչին երեսնամեակ մը տարիներ առաջ,
հայկական վարժարանը վաղուց փակուելէ յետոյ, ուր նմոյշի եւ յիշատակի համար
մէկ հայ իսկ մնացած չէր: Հոն էր, Սուրիական հողին վրայ, սահմանամերձ այդ
ակունքին, որ ազգային գաղթոճախը զարգանալու եւ շրջանը զարգացնելու
կոչուած պիտի ըլլար վերապրող տարագիր տարրերուն կորիզը եւ որ այժմ`
հարիւր տարիներ ետք գոյութիւն չունենալով, այդ նախդիրներն ալ չգոյացած են:

Այս ճակատագրին նմանօրինակ բախտին արժանացան Աֆրին, Անտիոք,
Եագուպիէ, Ճարապլուս, Այն Արապ, Այն Արուս, Ռաքքա, Հասիչէ, Թէլ Ապիատ,
Րաս Ուլ Այն, Տէրպէսիէ, Արապ Բունար: Մնացին աւելի բախտաւոր կեդրոններ
ուր հայապահպանման սերմերը աճեցան աւելի եւս չզարգանալու ճակատագրով,
բախտորոշ անորոշ ապագայով մը, որ կը վկայենք ներկայիս: Ասոնց կողքին են
Լաթաքիա, Դամասկոս, Հալէպի Նոր Գիւղը, Քամիշլի, Քեսապ, Գարատուրան, Տէր
Զօր եւ այլ աննշան կարգ մը գիւղեր ուր ազգայնական պատկանելիութիւնը արդէն
անվերադարձօրէն, եւ կամ հայապահպանումի վերականգման տկար
հաւանականութեամբ, փոփոխութիւն կրած են: Այսօր այս շրջանները պարպուած
են հայկական տարագրեալ այդ մեծամասնութենէն եւ փոխարինուած քրտական
զանգուածներով, որոնք նոյն ձեւով, աչալուրջ կը սպասեն անցնելու այդ ‘միւս’
կողմը որուն համար իրենց պահանջներն ալ բացորոշ են: Հարցադրենք.- ո՞վ աւելի
պատրաստ է մեր երկուքէն այդ հեռանկարը իրականացնելու: Այս իրաւունքը
արեամբ կը շահուի, համընթաց հեռուէն եկող ամրապնդուած կանչերով:

Տարագրութեան աւիւններուն դանդաղ կորուստը եւ անոր սերմերուն տակաւ
տկարացումը եւ չքացումը, ի մասնաւորի սահմանամերձ այս գիւղերուն,
նմանօրինակ մթին երեսակն է ներկայիս տարուող տարագիր հայութեան



ազգապահպանման աշխատանքին, որուն մէջ մանկավարժական սերմերը եւ
ղեկավար տարրը վերակենդանացումի լրջախոհ աշխատանքի կը կարօտին: Այս
վերլուծողական մօտեցումով տեսնուած իրականութիւնն է, որ ծնունդ տուած է
Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական Կազմաւորումի Կեդրոնին, եւ որ
ցանուած է Խաչեր Գալուստեանի որբանոցի տարաբախտ կեանքէն ներս
մանկութիւն չապրած մղումէն: 

Առաջադրանքը` նուազագոյն քսան տարուան Սփիւռքի, եւ ի յարկին մինչեւ յիսուն
տարուան տեսլական մը որդեգրել ազգային գետնի վրայ, վերանորոգելու
հրամայականով քսան տարին անգամ մը, եւ կամ իւրաքանչիւր սերնդափո-
խութեան սեմին: 

Ներկայ ժամանակահատուածին հետ համապատասխան տուեալներու ընդմէջէն,
նպատակադրել կարելիութիւններ ստեղծել, ներմուծելու համար ճակատագրա-
կան եւ հարուստ կարելիութիւններու հեռանկարներով եւ ոգեւորութիւն
արթնցնելու նոր սերունդներու ապրելակերպին մէջ, շիտակ նշանառում պիտի
նկատուէր: 

Տարագիր հայը` բռնի ոյժով տեղահանուած հայը, բռնի ոյժով կրօնափոխ դարձած
հայը, համշէնահայը, Զազա հայը, թրքացած հայը, քրտացած հայը, եւ թագուն
հայը, ազգին այս հատուածներն են, որոնք կոչուած են հայապահպանութեան եւ
ազկապահպանման սիւները կազմելու եւ աննախատեսելի նոր էջեր բանալու
հայկական պատմական հողերուն վրայ: Ազատ կամքով գաղթած տարաբնակ
հայը, հեռու հայապատկան հողերէն, ուղին կորսնցուցած ազգապահակութեան
հայն է, հետեւողական հայն է: Հայկականութեան բարոյականը պահող հայը, որ
բարոյական նկարագրով կ’առընչուի, հայեցի դաստիարակութեան հետքն է որ կը
կրէ: Նոյն ատեն ազատ կամքով գաղթած տարագիր հայն ալ, Հայաստանէն դուրս
տարաբնակ հանգամանք ստանալու հեռանկարով, տարաբնակ դառնալու, եւ ոչ
տարագիր հանգամանքը պահելու հայրենական հողերու վրայ վերապրելու
վճռական կամքով, հաւասար որոշումով` կը դադրի ազգապահպանումի եւ
ազգակերտումի ռահվիրայ ըլլալէ, պահելով հանդերձ սկզբունքային բարոյա-
կանութիւնը ազգապահակ հայ մնալու: Այս հատուածին մեծամասնական
հանգամանք ունենալն է, որուն որպէս հետեւանք, թուաքանակ արձանագրելը
անցնող տասնեակ մը դարերու ընթացքին դանդաղութեամբ յատկանշուած է:

Մեր տարած աշխատանքը ազգապահպանում անուան տակ, իրականին
ազգապահակութեան բնորոշումին աւելի մօտ հանագամանք ունի. այդ ալ
ուծացումի եւ չգոյատեւելու ենթակայ է: 

Մի քանի տարիներ առաջ կատարուած պատմական վիճակագրական
տուեալներու համաձայն, տասնմէկերորդ դարէն ասդին հայապահապանումը
յաջողած է մօտ 30% տոկոս համեմատութեամբ միայն` արձանգրելով կրկնա-
պատիկ աճ հազար տարուան ընթացքին, երբ ներկայ տուեալներով աշխարհի
տարածքին աճը կը կրկնապատկուի յիսուն տաին անգամ մը: Այս տուեալներէն
դատելով մեր փորձերը յաւելեալ ամրապնդուած եւ աւելի լայնատարած
դաստիարակչական աշխատանքին մէջ է կայանալու, վերլուծողական, գիտական
աշխատասիրութիւններով եւ գործադրելի դարձնելու մեր առօրեային մէջ: 

Անցնող յիսուն տարիներու ընթացքին, հայկական վարժարաններուն կիսով
նուազեցումը Լիբանանի մէջ, օրինակ, նաեւ անդրադառնալով կարելիութիւնը
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աւելիով բազմացող նոր ուսումնական օճախներու ծաղկումը հայկական
գաղթոճախներէն ներս, առողջ վիճակի մէջ եղող Տարագիր գաղթօճախներէն ներս,
հարցադրումներու առջեւ կը դնէ ազգապահպանման տեսլականը Սփիւռքի մէջ
տիրող իրականութեան` ուր ոտնակոխ եղած են դարերու ժառանգութիւնը, ոչ
հայկական սովորութիւնները եւ կենցաղավարժութիւնները ներմուծելով
արագացած կորուստի ճամբու ընթացք մը, ուր առիթներ կը տրուին մօտակայ
ներառումով հեռաւոր նպատակադրումները խախտելու, առնուազն նոյն այդ
խորացեալ հանգամանքով չդիտելու կարճատես եւ ոչ լուսամէտ տեսլականով:

Այս առումով, Տարագիր հայուն ազատ կամքով տարաբնակի հանգամանք
ստանալու անկողմնացոյց ընթացքն է, որ աւելի եւս նօսրացնելով ազգապահ-
պանման մարտահրաւէրներու դրականութիւնը, նման վերեւ յիշուած Սուրիական
առհաւական եւ նահապետական սնունդով ծաղկող եւ խայտող սահմանամերձ
կեդրոններու պարպումով եւ հետամուտ հազարաւոր մղոններու հեռաւորութեան
վրայ, ոչ-հայկական բնոյթ կրող մեծամասնութեան օրէնքներուն ‘խղճմտօրէն’
հետեւողական ընթացք բռնելով եւ միաժամանակ ազգապահակութեան ձայներ
բարձրացնելով, նաեւ այլազան շարժումներով լիացած հայկական որակումով
հեռացող տարաբնակ հայ գաղութներ ստեղծելով, որ թէեւ խղճմտանքով
տարուած` բարգաւաճումի եւ ինքնագոհունակութեան տպաւորութիւնը ստեղծած
է անոնց մէջ: 

Հաղորդութիւնը Առաքելական եկեղեցւոյ կիրակնօրեայ պատարագի ընթացքին
Յիսուսի  խորհրդանշական մարմնին բաժնեկից դառնալէ անմիջապէս ետք, եւ այդ
խորհրդաւորագոյն պահը խորհրդանշող Յիսուսի երկրորդ գալուստը
մարմնաւորող խորհրդաբար գոց վարագոյրին ետին վեղարապատ պատարա-
գիչին Յիսուսը խորհրդանշող պատրաստութենէն յետոյ, էջքը` երկինքը
խորհրդանշող խորանի միջավայրէն դէպի երկիր` առ հաւատացեալներ եւ
կրօնասէրներ, նաեւ հոգեհանգիստի համար յիշուած եւ մնացած հանգուցեալները
եւ ողջ մարդկութեան անդամները դատելու, հոգեմտաւոր եւ մարմնաւոր
իմաստաւորումի անհուն զօրութեան ակունք է հաւատացեալին համար:
Պատարագի կրթութիւնը հայերէն լեզուի ուսուցումին հետ առընթեր մեր լիիրաւ
ազգային պարտաւորութեան եւ ազգապահպանման մաս կը կազմէ: Այս
կրթութեան տուեալներուն օժանդակելով մեր ազգային անքակտելիութիւնը
նպաստաւորող սերմերը ցանած կ’ըլլանք:  

Պատարագը իր ամբողջականութեան մէջ, պատարագիչին առաջին քայլերէն
սկսեալ, Խորհուրդ Խորին-ով սկսած, որ ինքնին պատարագին ամբողջական
հաւատամքի խորհուրդ ըլլալու եւ հոգեպարար երգեղողութեամբ իմաստա-
ւորուած ըլլալով յատկանշուած է` հոն մատի վրայ հաշուող հաւատացեալներ
կան միայն: 

Այս ապրելաոճը, ուր վճռականութեան համակարգի հոգեւոր եւ հոգեմտաւոր
ռազմական պարտաւորութեան աղբիւր են, եղած են պակասաւոր հայկական
վարժարաններու կրթական ծրագրի տուեալներէն դատելով: 

Ազգապահպանման կերտումը եւ դաստիարակչական խախտումները դարմա-
նելով եւ յաւուր կարեւորութիւն ընծայելով առողջ դաստիարակչական
սկզբունքներով` մանուկ հասակին կրնայ նպաստաւորուիլ արմատականօրէն:
Կանուխ տարիքին առողջ դաստիարակութեան պակասը մեծ տոկոսով
անդարմանելի է անհատին կեանքին ապրած տարիներու ընթացքին: Չափահաս
պայմաններու մէջ անհատին ընկալումը մանկութեան շրջանին ստացած
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ուղեցոյցներէն տարբեր, շատ քիչ տոկոսով եւ քիչերով միայն իրագործելի է:
Վիճագրականօրէն` նման ուղեցոյցներու ընկալումը քսան չորս ժամ վերջ,
ներկաներուն 70% տոկոսին մէջ ոչ մէկ հետք ձգած կ’ըլլայ, քառասուն ութ ժամ
վերջ 5% ը ներկայ գտնուողներուն կը յիշեն որոշ բաներ եւ որ կը չէզոքանայ գրեթէ
ամբողջովին մէկ շաբաթ վերջ:

Այս մէկը կ’ենթադրէ պատրաստուած դաստիարակչական կազմեր ստեղծել եւ
գնահատել զանոնք: Չի բաւեր ուսուցչական ասպարէզի որոշումը ընտրողները
գնահատել եւ վարձատրել, այլ այդ պատրաստութիւնը պահանջող որակեալ եւ
մասնագիտական նշանակումներ արհեստագիտականօրէն կատարել եւ
հրամայական գործադրութեան վերածել է պէտք: Մեծերուն կազմուած
նկարագիրներէն հետազօտական նորաստեղծ մօտեցումներով ‘մկրտուիլը’
դժուարին ծրագիր է: Հոն հասնողը ինք անձնապէս կազմուած պէտք է ըլլայ այդ
պարտականութեան համար: Տեղական դպրոցներու համար համահաւասար
իրաւունքով քաղացիական լիիրաւ պարտականութիւն է նաեւ պատրաստել
դաստիարակներ ոչ-պայմանական եւ ոչ-ամբողջականօրէն հայկական`
վարժարաններու համար: Ներկայի կրթական մարզին մէջ, յառաջադէմ
հետազօտական ըմբռնումով, 

ուր ուսուցիչ եւ աշակերտ փոխադարձ հասկացողութեան դաշտի մը մէջ կը

գործեն: 

Հարցադրումներու կողքին եւ թեր ու դէմ կարծիքներու լուսաւորումին ընդմէջէն`
ո՞րն է աւելի բաղձալին եւ արդեօք պատրա՞ստ էինք, եւ այսօր ալ պատրա՞ստ ենք
գործնական եւ տնտեսական անկիւններէ դիտուած եւ մօտալուտ վերածաղկումի
եւ ազգապահպանումի ծրագրային աշխատանքի մէջ տեսնել բազմացած (ի
հեճուկս նուազող) հայկական վարժարաններու հայկական վարչամեքենայով եւ
թէեւ նօսրացած հայ ուսանողութեան թուաքանակին, եւ բացը լեցուած ոչ-հայ
աշակերտական կազմով որոշ համեմատական տոկոսի մը դրութեան, հաւանա-
բար աւելի եւս ապագայի քաղաքացիական առողջ կերտումով եւ մշակոյթներու
փոխադարձ եւ աւելի ամբողջական եւ յարգալիր ծանօթացումով առաջնորդելու

“Առողջ դաստիարակութիւնը
անբաժանելի հարստութիւնն է անհատին”

– կը գրէ Փրոֆ. Խաչեր Գալուստեան:

“Մանուկին հրամցուած դաստիարակութիւնը
մանկական կանուխ տարիներուն

ճգնաժամային է, կերտելու համար հիմքերը
կենսատեւ առողջ նկարագրի կազմութեան” -

կ’ըսէ Շահէ Խ. Գալուստեան

ուսուցիչ բառը փոխարինուած է ‘օժանդակող’ որակումով,
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եւ առաջնորդուելու աւելի եւս ամրապնդուած ազգապահպանման ոգիի
կերտումով: 

Առաջնորդութեան նման գաղափարներու դրական եւ բացասական տուեալներու
վերլուծումը, հայապահպնման դիտանկիւնէն դիտուած, եւ տնտեսական բարե-
լաւումի ակնոցով ուսումնասիրուած` ներկայի իրավիճակներու մարտահրաւէր-
ները դիմագրաւելու նոր ծալքերը տեսնելու մղիչ ուժ կը դառնան առաջնորդող
տարրերուն ազգային բոլոր խաւերէն ներս:

Անցնող 2011 տարուան հրչակումը Կիլիկիոյ Կաթողիկոսութեան ՆՍՕՏՏ Արամ
Ա. Վեհափառին կողմէ, եւ մանուկներու վրայ տարուած աշխատանքը, կ’ենթադրէ
մասնագիտական մօտեցում` հիմնուած հետազօտական ծրագրային աշխատանք`
փորձարականին հետ առընթեր: Այդ հետազօտական աշխատանքներուն համար,
դասական փորձառական ըմբռնողութեան հետ միասին, պատրաստել մասնագէտ-
ներ անհրաժեշտ հրամայական է արդիւնաւորելու համար մանուկի նկարագրի
կերտման նկատմամբ տարուած աշխատանքը, եւ, ի յարկին, յաջորդական Մանու-
կի երեք եւ աւելի տարիներ հռչակել հրամայական դառնան, ուր զարթնին
մանկավարժութիւն ուսանած հետազօտող մասնագիտացած մարմիններ ազգային
առաջնորդութեան հրամայականով: Լիբանանի տարածքին գտնուող մօտ չորս
հարիւր յիսունէ աւելի մանկամսուրներուն համար կայ մէկ Դոկտորայի
մակարդակով կանխահաս մանուկներու համար մասնագիտացած անհատ:

Մանուկներու տարուան, եւ կամ տարիներու, հռչակումին անհրաժեշտ է ագուցել
ասպարէզի պատրաստուող եւ պատրաստուած համալսարանականներ Սփիւռքի
բոլոր գաղութներէն ներս եւ ի յարկին, կազմելով մարմիններ իմաստասիրական
եւ վիճակագրական տուեալներ հաւաքելով աշխարհի տարածքին հազարաւոր
հայ համալսարանականներու, բարձր ուսման հետեւող համալսարանաւարտ-
ներու, եւ վերլուծելով անոնց մասնագիտական հետաքրքրութիւնները, նման
կեդրոնական աշխատանքներու ներկայի համացանցի ընծայած անծայրածիր
դիւրութիւններուն, գործնական պարբերական տուեալներ մամուլին հայթայթելու,
կարելիութիւններու աշխատանքը նորանոր հորիզոններ դիտարկելու եւ
վերլուծելու հայապահպանման ծառայութեան ծիրէն ներս նորահաս սերունդնե-
րուն տեսլականը, նպատակ ունենալով տնտեսական բարգաւաճում` ազգին
ներկայի եւ ապագայի սերունդներուն համար ի մասնաւորի, եւ մարդկային
արժէքներու ծանօթացումին զոյգ անցեալի եւ ներկայի պատմութեան մէջ եւ այդ
ալ յարատեւ եւ զարգացող ուժգնութեամբ:

Մինչ ազգապահպանման ներկայի աշխատանքները եւ քաղաքական զարգա-
ցումները միջազգային մօտակայ եւ հեռակայ պաստառներուն վրայ, ուժգին
թափով յառաջ կ’ընթանան անվիճելի դրական եւ նպաստաւոր հողային
վերատիրացումի հեռանկար մը ստեղծելով, Խրիմեան Հայրիկի թղթէ շէրէփի
յիշեցումը շեշտելով, չըսելու համար որ ոչ իսկ շէրէփի նկարը ունենալու հրաման
տրուեցաւ համագումարի վայրէն հարիւրաւոր մեթր անդին իջեւանելով եւ
հայկական պատուիրակութեան հրահանգ տրուելով որ համագումարի շէնքին
մօտենալու փորձ իսկ չընեն, եւ որուն բացակայ բաղադրեալը, երկաթեայ շէրէփէն
անկախ, դիւանագիտական եւ ռազմավարական բացակայութիւնն է, կը բնորոշուի
նախօրօք տարուած ազգապահակութեան որակումով յատկանշուած հետա-
պնդումներէն, այլ բացատրութեամբ` այլոց հետեւողական ու անկողմնացոյց
յառաջխաղացքով եւ ոչ առաջնորդական մղումով: Բանակցութեան մասնակ-
ցութիւնը ինքնին յաղթանակի կէտեր արձանագրած ըլլալու ճարտարութեամբ
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արդարանալի է, եւ որուն ողնասիւնը գետնի վրայ ռազմական նպաստաւոր
պայմաններով ամրապնդուած կ’ըլլայ:

Ամփոփելով` ազգապահպանման աշխատանքը, մեղմ ըսաց, բարելաւման
աշխատանքի կը կարօտի վերին գերմարմինի մը հսկող արժէւորումի մը
ստեղծումի հրամայականի պահանջով` վճռական Հայաստանի հեռատես
կառավարական կազմով մը, որուն դրական հունտերը եւ ապագայ հունձքերու
հեռատեսութիւնը անվիճելի են: Օսմանեան շրջանի անկազմակերպ, իսկ
Իթթիհատականներու, ներկայի թուրք նախահայրերուն, կազմակերպած եւ կամ
անոր կողմանկիցներուն անմարդկայնութիւնը վկայելով, թէեւ քիչ մը ուշ, նաեւ
Սովետական կարգերու նոյնպէս ոչ-ազատ եւ անբացատրելի խստութեան
պատճառաւ, մղիչ տուեալներ են մարդկային իրաւանց շրջագիծէն ներս,
ամբողջական ակունքներով պայքարելու, շահելու եւ վերատիրանալու դարերու
ընթացքին թափուած հայու արիւնը արժանաւորապէս արդարացնելու
իրաւունքով, Արցախեան դիւցազներգութեան օրինակով, Լոռիի ձորերու
աստուած եւ սարերու արծիւ, անտառներու առիւծ Յովակիմով: 

Համակիրներ շահիլը դրականութեամբ եւ վճռականաութեամբ կը հարստանայ եւ
յառաջ կ’ընթանայ, եւ ի վերջոյ բնական եւ հարուստ գարնանային
օրհնութիւններով կը հասնի գործնական արդիւնաւէտութեան:

Դատարանը, կ’ըսեն, առիթը կու տայ իրաւունքը պաշտպանելու եւ ոչ իրաւունք
տալու: Այդ առումով, ընդհանուր առմամբ աշխարհի մէջ, վճիռ արձակուած
դատապարտեալներուն եօթանասուն տոկոսը անարդար վճիռի արդիւնք կ’ըլլան,
կը հաստատեն վիճակագրական տուեալները, հակառակ անոր որ հոն հասնիլն
իսկ քիչ ճիգ չ’ենթադրէր: Ոտնակոխուած արդար իրաւունքները յաճախ
կ’արդարացուին անարդար եւ բարոյականէ զուրկ պայմաններու մէջ, ներկայի
նիւթապաշտ իրականութիւններէն դատելով:

Հայ Ազգին եւ հայկական արժէքներուն պահապան կանգնիլը եւ մասնայատուկ
յատկանիշերով կերտելը վերոյիշեալ տուեալներու լոյսին տակ, հայկական
նահապետական իրաւունքները վերականգնեցնելու անձնազոհ եւ մաքուր
սրտով` մարտիկներու զգեստաւորումով կ’առաջնորդուին եւ կը խնայեն
Հայութիւնը Գարնանային զարթօնքի պահանջէն` ազդակ մը որ անխուսափելի կը
թուի ներկայի քաղաքական ալեկոծ  վիճակէն դատելով, եւ ոչ շատ բարձր
գնահատելի կրթական ըմբռնողութեան ընթացքէն:

Ժամանակը անցած` հայապահակութենէն անցնելու է հայապահպանման եւ
հայակերտման սրբանուէր աշխատելաոճին, եւ որուն պտղաբեր արդիւնքը,
իրերայաջորդ առողջ առաջնորդութեամբ, սպասելու է ի յարկին տասնեակներ
տարիներ վերջ արդիւնաւորուելու, ապագայի սերունդներու ազգակերտման
հայկական իւրայատուկ դաշտը պատրաստելու` միջազգայնացումի ապազգայ-
նացման ընդհանրական յատակապատկերով, նորաստեղծ եւ առողջ վճռականու-
թեամբ եւ լաւատես եւ անվիճելի յաջողութեան հեռանկարով: Նպատակադրուած
յաղթականի հեռապատկերը ոչ նահանջ եւ ոչ իսկ նահանջատիրութիւն չեն
ճանչնար:



ՄԱՆԿԱՎԱՐԺԱԿԱՆ ԵՒ ՈՒՍՈՒՑՉԱՆՈՑԻ 
ՀԵՌԱԿԱՅ ՀԱՄԱԼԻՐԻ ԾՐԱԳԻՐ

Առողջ ընկերային կառոյցներ զարգացում եւ յառաջացում կ’արձանագրեն՝
բազմաթիւ իրերայաջորդ սերունդներու ազգային հաւաքական զոհաբերութեամբ
եւ իրենց կեանքի տեւողութեան փորձառական ճանապարհով եւ դասեր քաղելով
ընկերային տարբեր խաւերու միջեւ հասարակ յայտարարներ ստեղծելով,
ինքնուրոյն մշակոյթի յատկանիշերը եւ դիւցազներգութիւնները շեշտելով:

Մանկավարժական Կեդրոնին նպատակը անհատական յատկութիւնները
կերտելով եւ համադրողական վարչամեքենայով ինքնաբաւ ընկերութիւն եւ
ընդհուպ միազօր ազգային կառոյց մը ստեղծելն է, կարենալ ընկերային
առաւելագոյն գոհունակ եւ բաւարարելի կեանքի պայմաններ արմատացնելու
համար:

Հիմնուելով այն մեկնակէտին վրայ, որ կը նպատակադրէ աւելի ընդարձակ ծիր մը
ապահովել Սփիւռքին այլազան գաղութներէն ներս, համազօր ՆՍՕՏՏ Արամ Ա.
Վեհափառ Հայրապետին տեսլականին, Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական
անուան անկախ կառոյցով եւ ինքնաբաւ վարչակազմով Մանկավարժական
Կեդրոնի եւ Ուսուցչանոցի մը ստեղծման հարցով նախագիծի մը պատրաս-
տութիւնը իր նախնական յատակագիծով ներկայովս տրուած է հեռակայ այս
ծրագրին աշխատանքային սերմը ցանելու հեռանկարով:

Մանկավարժական Կեդրոնը համալսարանի մակարդակով եւ Լիբանանի
պետականութեան կողմէ ճանչցուած եւ արտօնագիր ստացած ուսումնարան մըն
է, ուր մանկավարժներ դպրոցական եւ ի մասնաւորի մանկապարտէզի եւ
նախակրթարանի աշակերտներու նպաաստաւորման համար կը պատրաստուին:

Ծրագիրը կը ներառէ հաստատութիւն մը սրահով, գիշերօթիկի բաժինով,
ճաշարանով, ներքին եւ բացօթեայ զբօսանքի դիւրութիւններով, դասախօսական
սրահով, դասասրահներով: Նախագիծը իրագործելու համար մօտաւոր պահանջը
գնահատուած է երկու հազար քառակուսի մեթր հողային տարածութեամբ, Մէթնի
շրջանին մէջ:
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Շէնքը նուազագոյն տուեալներով օժտելու նախածրագիրը կ’ընդգրկէ հետեւեալ
դիւրութիւնները.-

● Դասասրահներ երկու յարկերու վրայ, վեցական մասերով,  
առաւելագոյն հարիւր աշակերտ ընդունելու նախատեսութեամբ

● Այլազան չափի դասասրահներ եւ կահաւորումներ

● Գիշերօթիկի բաժին մէկ յարկի վրայ երեսուն հոգի պատսպարելու 
պատշաճեցումներով

● Ճաշարան եւ բացօթեայ պատշգամ վերին յարկին վրայ վաթսուն հոգիի 
համար պատրաստուած յարմարեցումներով 

● Հանգստասրահ գետնայարկի վրայ երեսուն հոգիի հանգիստի 
դիւրութիւններով

● Թատրոն համահաւաքի եւ պաշտօնական արարողութիւններու համար,
երկու հարիւր հոգի ընդունելու յարմարութիւններով

● Դասախօսասրահ վաթսուն հոգիի պատշաճեցումներով

● Գրադարան եւ սերտարան երեսուն հոգիի պատշաճեցումներով

● Զբօսանքի կազմածներ եւ յարմար զբօսասրահ

● Առեւտրական եւ արհեստագիտական սրահ եւ համակարգիչի կեդրոն, 
քսան հոգի ընդունելու յարմարութիւններով

● Գլխաւոր ժողովասրահ, երեսուն հոգի ընդունելու դիւրութիւններով

● Երկրորդական ժողովասրահ վեց հոգիի համար

● Բաղնիքներ եւ լուացարաններ՝ կարիքի համաձայն

● Բացօթեայ կառատուն յիսուն ինքնաշարժներու համար

● Այլազան այլ դիւրութիւններ եւ աշխատատեղի, պահակի սենեակ, 
ուսուցչարան, քարտուղարութեան գրասենեակ, շտեմարան, լուացքի 
սենեակ, խոհանոց, մարզասրահ, մեքենաներու համար յատկացուած 
սենեակ, ելեկտրական կազմածներու համար յատկացուած 
սենեակ, շտապ օգնութեան սենեակ՝ երկու անկողինով, 
եւ այլ դիւրութիւններ:

Յարկերու ընդհանուր թիւը նախատեսուած է հինգ յարկ` օժտուած նախասրահով,
մուտքի սրահով, պահակի սենեակով եւ վերելակով:

Շէնքը յատկանշուած պիտի ըլլայ ազգային եւ կրօնական կերպարով եւ դրոշմուած
լիբանանեան եւ հայկական ճարտարապետական յատկանիշերով:

Ներկայովս որոշակի հողամասեր նկատի առնուած չեն: Վերոյիշեալ տուեալներու
նախնական բնորոշումը պիտի օգնէ յարմարագոյն ճարտարապետական
ընդլայնուած մանրամասնութիւնները պատրաստելու, հետեւեալները նկատի 
առնելով.-



● Յատկորոշումներ

● Շէնքի ուրուագիծ

● Քարտէսներու պատրաստութիւն

● Ընտրութիւններ աւարտական տուեալներու

● Շէնքի ընդհանուր ծախս

● Շինարարութեան համար ծրագրուած եւ գնահատուած 
ժամանակահատուած

● Շինութենէն յետոյ յաջորդ քսան եւ աւելի տարիներու պահպանութեան 
աշխատանքներ

● Մնայուն վարչակազմ եւ անձնակազմ կեդրոնի գոյատեւումը եւ 
պահպանումը ապահովելու եւ ինքնաբաւ աշխատանքի պայմանները 
արմատացնելու համար:

Այս տեսլականով յատկանշուած է հեռակայ ծրագիրը լիբանանեան հողամասին
վրայ, ուր Սփիւռքէն ներկայացուցիչներու աշխատանքային այցելութիւնները
կարելի կը դարձնեն իրականացնելու այս ծրագիրը, տուեալ ամբողջական
օժտուածութիւններով: 
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ՀԱՄԱԼԻՐԻ ՅԱՏԱԿԱԳԻԾ

Նախագիծի պատրաստութիւն՝
Ճարտարապետ Տիգրան Գալուստեան
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ՀՐԱՏԱՐԱԿՉԱԿԱՆ ԳՈՐԾՈՒՆԷՈՒԹԻՒՆ

ՀՐԱՏԱՐԱԿՈՒԹԻՒՆՆԵՐ

183

Խաչեր Գալուստեան
Մանկավարժական կազմաւորումի
Կեդրոնի 10 ամեակ
Անթիլիաս, 1997

Խաչեր Գալուստեան
Մանկավարժական կազմաւորումի

Կեդրոնի 20 ամեակ
Անթիլիաս 2007
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Պատշաճեցում
Գրիգոր Շահինեան
ԱՄԻՍ ՄԸ ԾՈՎՈՒՆ ՎՐԱՅ
Մատթէոս Մամուրեան
46 էջ, Անթիլիաս - 1990

Պատշաճեցում
Գրիգոր Շահինեան

ԱՐՇԱԿ ԵՐԿՐՈՐԴ ԵՒ
ՇԱՊՈՒՀ ԵՐԿԱՐԱԿԵԱՑ

Փաւստոս Բիւզանդ
45 էջ, Անթիլիաս - 1991

Պատշաճեցում
Գրիգոր Շահինեան
ԳԻԺ ՂԱԶԱՐ
Ղազարոս Աղայեան
59 էջ, Անթիլիաս 1991

Արեւմտահայերէնի
վերածում եւ
պատշաճեցում
Գրիգոր Շահինեան
ԻՄ ԳԱՅԼՍ
Հրանտ Մաթեւոսեան
45 էջ, Անթիլիաս - 1992

Վերախմբագրում եւ
պատշաճեցում

Գրիգոր Շահինեան
ԿԱՐՄԻՐ ԺԱՄՈՒՑ

Արփիար Արփիարեան
77 էջ, Անթիլիաս - 1992

Արեւմտահայերէնի
վերածում
եւ պատշաճեցում
Գրիգոր Շահինեան
ՄԵՐ ՎԱԶՔԸ
Հրանտ Մաթեւոսեան
47 էջ, Անթիլիաս - 1992

Յասմիկ Շահինեան
ՏԱՐԲԵՐ

32 էջ, Անթիլիաս - 1993

Ալիք Մկրտիչեան
ՍԱՆԱՆԻՆ ԱՆԱՊԱՏԸ
16 էջ, Անթիլիաս - 1991
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Խտացում եւ պատշաճեցում
Գրիգոր Շահինեան
ԾՈՎԻՆԱՐ
Սասնայ Ծռեր
Դիւցազնավէպ,
Ա. Դրուագ
38 էջ, Անթիլիաս - 1994

Խտացում եւ պատշաճեցում
Գրիգոր Շահինեան

ՍԱՆԱՍԱՐ ԵՒ
ՊԱՂՏԱՍԱՐ

Սասնայ Ծռեր
Դիւցազնավէպ,

Բ. Դրուագ
63 էջ, Անթիլիաս - 1994

Խտացում եւ պատշաճեցում
Գրիգոր Շահինեան
ԱՌՒԻԾ ՄՀԵՐ
Սասնայ Ծռեր
Դիւցազնավէպ,
Գ. Դրուագ
47 էջ, Անթիլիաս - 1994

Խտացում եւ պատշաճեցում
Գրիգոր Շահինեան

ՍԱՍՈՒՆՑԻ ԴԱՒԻԹԻ
ՄԱՆԿՈՒԹԻՒՆԸ

Սասնայ Ծռեր
Դիւցազնավէպ,

Դ. Դրուագ
46 էջ, Անթիլիաս - 1994

Խտացում եւ պատշաճեցում
Գրիգոր Շահինեան

ՍԱՍՈՒՆՑԻ ԴԱՒԻԹԻ ԵՒ
ՄՍՐԱՅ ՄԵԼԻՔԻ ԿՌԻՒԸ

Սասնայ Ծռեր
Դիւցազնավէպ,

Զ. Դրուագ
48 էջ, Անթիլիաս - 1994

Խտացում եւ պատշաճեցում
Գրիգոր Շահինեան
ԴԱՒԻԹ ԵՒ ԽԱՆԴՈՒԹ
Սասնայ Ծռեր
Դիւցազնավէպ, 
Է.Դրուագ
54 էջ, Անթիլիաս - 1994

Խտացում եւ
պատշաճեցում
Գրիգոր Շահինեան
ՍԱՍՈՒՆՑԻ ԴԱՒԻԹԻ
ՊԱՏԱՆԵԿՈՒԹԻՒՆԸ
Սասնայ Ծռեր
Դիւցազնավէպ,
Ե. Դրուագ
63 էջ, Անթիլիաս - 1994

Խտացում եւ պատշաճեցում
Գրիգոր Շահինեան

ՓՈՔՐ ՄՀԵՐ
Սասնայ Ծռեր

Դիւցազնավէպ,
Ը. Դրուագ

38 էջ, Անթիլիաս - 1994
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Արեւմտահայերէնի
վերածում

եւ խտացում
Գրիգոր Շահինեան

ԱՇԱԿԵՐՏԱԿԱՆ ՏԱՐԻՆԵՐ
Ստեփան Զօրեան

104 էջ, Անթիլիաս - 2003

Պատշաճեցում
Գրիգոր Շահինեան

ՀԱՅԿԱԿԱՆ ԱՒԱՆԴԱԿԱՆ 
ՎԷՊԵՐ

Մովսէս Խորենացի
37 էջ, Անթիլիաս - 1996

Խտացում եւ պատշաճեցում
Գրիգոր Շահինեան
ՄԱՆԿՈՒԹԻՒՆ ԵՒ
ՊԱՏԱՆԵԿՈՒԹԻՒՆ
Գուրգէն Մահարի
133 էջ, Անթիլիաս - 1996

Պատշաճեցում
Գրիգոր Շահինեան
ԴՊՐՈՑԱԿԱՆ ՅԻՇԱՏԱԿՆԵՐ
Մատթէոս Մամուրեան
56 էջ, Անթիլիաս - 1999

Գրիգոր Շահինեան
ՀԱՅՐԻԿԻՆ ԵՒ ՏՈՒՏՈՒՆԻՆ
ԱՄԱՌՆԱՅԻՆ ԱՐԿԱԾՆԵՐԸ
32 էջ, Անթիլիաս - 1999

Գրիգոր Շահինեան
ՊԻԺՈՒ

32 էջ, Անթիլիաս - 1999

Պատշաճեցում
Գրիգոր Շահինեան
ԳԻԼԼԻ ԼԻՃԻՆ ԳԱՂՏՆԻՔԸ
Վախթանգ Անանեան
144 էջ, Անթիլիաս - 2003

Իտալերէնէ հայացուց
Պարթեւ Վրդ. Կիւլիմեան

ՓԻՆՈՔԻՈՅԻՆ
ԱՐԿԱԾՆԵՐԸ

Քառլօ Քոլլոտի
223 էջ, Անթիլիաս - 2003
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Պատշաճեցում
Գրիգոր Շահինեան
ԿԵԱՆՔԻՍ ՅՈՒՇԵՐԷՆ
Հրաչեայ Աճառեան
104 էջ, Անթիլիաս - 2003

Պատշաճեցում
Գրիգոր Շահինեան

ՆԻԼՍ ՀՈԼԿԵՐՍԸՆԻ
ՀՐԱՇԱԼԻ

ՃԱՄԲՈՐԴՈՒԹԻՒՆԸ
Սելմա Լակըրլոֆ 

111 էջ, Անթիլիաս - 2003

«Հայ Տպագրութեան 500-ամեակին առիթով, դարերու հարուստ փորձառութեամբ,
անմահացած Հայ Գիրքը դառնայ ամէնօրեայ դպրոցը հայ մարդուն, անոր սիրելի
ընկերը, կողմնացոյցը իր կեանքին եւ յաւերժութեան բացուող ճանապարհը հայ
ժողովուրդին:

Գիրք կարդացողը գիրքո′վ կը հարստանայ,
Գիրք տպողը գիրքո′վ կը բարձրանայ,
Գիրք պահողը գիրքո′վ կը հզօրանայ,
Գիրք գրողը գիրքո′վ կ’անմահանա՜յ…»:
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ՖԱՆԱՐԻ ԳԱԼՈՒՍՏԵԱՆ ՕԺԱՆԴԱԿ ՀԻՄՆԱԴՐԱՄ

• Կեդրոնին կոչումը
• Ֆանարի Գալուստեան Հիմնադրամ 

Հայկազեան Համալսարանի Հայկական Սփիւռքի Ուսումնասիրութեան Հիմնարկի
հաստատման եւ ի գործ դրուած կատարողական եւ առողջ տեսլականով
աշխատանքային ծրագրին առընթեր, կ’առաջադրենք հարազատօրէն մեր
մասնակցութիւնը բերել սոյն նուիրական եւ պատմական հիմնարկին եւ յետագայ
քայլարշաւին:

Խաչեր Գալուստեանի գիտամանկավարժական եւ գրական ժառանգութիւնները,
գրադարանները եւ ձեռագրերը, զիրար լրացնող Սփիւռքի ազգային մէկ կարեւոր
օղակը կը կազմեն մեր պատմական ու մշակութային ցայսօր նուաճած եւ
արձանագրած հազարամեակներու ժառանգութեան կողքին` Մեսրոպեան
անկիւնադարձային հանգրուանէն անցնելով, Ոսկեդարը քանդակելով, Օսմանեան
կայսրութեան բոլոր մարզերուն մէջ հայկական վիթխարի ներդրումը
իրականացնելով` հասնելով Զանգեզուրի, Սարդարապատի հերոսներուն,
երջանկայիշատակ Գարեգին Յովսէփեան Կաթողիկոսի ազգային ամբողջական
տիպարին, Շուշիի ազատագրման, բարգաւաճումի ընթացք բռնած Հայաստանի
հանրապետութեան, վճռականութեամբ քանդակուած հայուն` որպէս անբաժա-
նելի եւ անքակտելի նկարագիրը Քրիստոնեայ հաւատացեալին`: 

Սոյն նպատակին իրագործումը, որպէս Գրադարանի ներքին կանոնագրութիւն`
կ’ընդգրկէ հետեւեալ աշխատանքները որպէս փոքր մաս մը առնուելիք
առաջադրանքներուն.- 

1. Գրադարանի հայերէն եւ օտար լեզուներու հրատարակութիւններու
ցանկագրութեան պատրաստութիւն

2. Խաչեր Գալուստեան Հիմնադրամի նեցուկ հաստատութիւն 

3. Արեւմտահայ արուեստագէտներու եւ ականաւոր դէմքերու աշխատասիրութիւն 

4. Թերթերէ  յօդուածներու պատրաստութիւն Սփիւռքի տարածքին

5. Հետազօտական աշխատութիւններու իրագործում այլազան մարզերու մէջ.-

● Բանասիրական

● Կրթական

● Պատմական

● Ընկերային

● Քաղաքական

● Մշակութային

● Գեղարուեստից

● Մարզական
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● Երաժշտական

● Թատերական

6. Հայկազեան Համալսարանի Հայկական Սփիւռքի Ուսումնասիրութեան
ամպիոնի հետ գործակցութիւն 

7. Տոհմածառերու պատրաստութիւն 19րդ եւ 20րդ դարերու արեւմտահայ
ականաւոր գերդաստաններու ծիրէն ներս

8. Հրատարակութիւններ ազգային միասնական եւ հասարակ յայտարարի
յատկանիշերով

9. Յայտնաբերութիւններ պատմական իրողական տուեալներու ընդմէջէն,
յատկանշական փաստարկութիւններու հրապարակումով

10. Դաստիարակներու պատրաստութեան դասընթացքներ՝ գիտամանկա-
վարժական սկզբունքներու ուղիով, բացատրական հրապարակումներով,
դասախօսութիւններով եւ կամ հանդիպումներով

11. Համագործակցութիւն Հայաստանի մանկավարժական համալսարաններու եւ
գրադարաններու հետ

12. Արժեւորումներ եւ գնահատումներ յետ-եղեռնեան դէմքերու՝ ի սփիւռս
աշխարհի, Սփիւռքի գաղութներու բոլոր մարզերէն ներս

Ծրագրային այս աշխատանքներուն առաջադրանքները կ’առընչուին Մեծին Տանն
Կիլիկիոյ Կաթողիկոսութեան նախաձեռնութեամբ հրատարակութիւններու,
Հայաստանի կրթութեան նախարարութեան հրատարակութիւններու, նաեւ
Հայաստանի կրթութեան եւ գիտութեան Սփիւռքի գիտաուսումնական
աշխատանքներուն հետ:



ՀԱՅԿԱԿԱՆ ՎԱՐԺԱՐԱՆՆԵՐՈՒ ՑԱՆԿ
(ՈՐՈՆՑ ՀԵՏ ԿԵԴՐՈՆԸ ՀԱՄԱԳՈՐԾԱԿՑԱԾ Է)  

Ա. ԱԶԳԱՅԻՆ ՎԱՐԺԱՐԱՆՆԵՐ

1. Ազգային Խանամիրեան գոլէճ

2. Ազգային Գ. Չաթալպաշեան Միջնակարգ վարժարան

3. Ազգային Աբգարեան Միջնակարգ վարժարան

4. Ազգային Եղիշէ Մանուկեան Երկրորդական վարժարան

5. Ազգային Լեւոն եւ Սոֆիա Յակոբեան գոլէճ

6. Ազգային Քառասնից Մանկանց վարժարան

7. Ազգային Ռուբինեան վարժարան

8. Ազգային Աքսոր Գասարճեան վարժարան

9. Ազգային Կիլիկեան վարժարան

10. Ազգային Արհեստից Էհրամճեան վարժարան

11. Ազգային Նուպարեան – Խրիմեան վարժարան, Թրիփոլի

12. Ազգային Յառաջ վարժարան, Այնճար

13. Ազգային Պալըգճեան վարժարան, Զահլէ

Բ. ՀԱՅ ԱՒԵՏԱՐԱՆԱԿԱՆ ՎԱՐԺԱՐԱՆՆԵՐ

1. Հայ Աւետարանական գոլէճ

2. Հայ Աւետարանական Կեդրոնական Բարձրագոյն վարժարան

3. Հայ Աւետարանական Թրատ վարժարան

4. Հայ Աւետարանական Թորոսեան Միջնակարգ վարժարան

5. Հայ Աւետարանական Կէրթմէնեան վարժարան

6. Հայ Աւետարանական Շամլեան-Թաթիկեան Երկրդ. վարժարան

7. Հայ Աւետարանական Երկրորդական վարժարան, Այնճար

8. Հայկազեան Համալսարան

Գ. ՀԱՅ ԿԱԹՈՂԻԿԷ ՎԱՐԺԱՐԱՆՆԵՐ

1. Վիեննական Մխիթարեան վարժարան, Հազմիէ

2. Սրբ. Խաչ Միջնակարգ վարժարան

190



3. Սրբ. Գրիգոր Լուսաւորիչ ճեմարան

4. Մեսրոպեան Երկրդ. վարժարան

5. Մեսրոպեան Արհեստագիտական կեդրոն

6. Սրբ. Խաչ Արհեստագիտական կեդրոն

7. Սրբուհի Ակնէս վարժարան

8. Սրբոց Հռիփսիմեանց Երկրդ. վարժարան

9. Հայ Կաթողիկէ վարժարան, Այնճար

10. Սրբուհի Շուշան վարժարան

Դ. ՄԻՈԻԹԵՆԱԿԱՆ ՎԱՐԺԱՐԱՆՆԵՐ

1. Լեւոն Կ. Նազարեան վարժարան

2. Պօղոս Գ. Կարմիրեան Միջնակարգ վարժարան

3. Արհեստագիտական գոլէճ

4. Երուանդ Հիւսիսեան Հայագիտական Հիմնարկ

5. Դարուհի Յակոբեան Երկրդ. վարժարան

6. Յովակիմեան - Մանուկեան Երկրդ. վարժարան

7. Սահակեան - Լ. Մկրտիչեան գոլէճ

8. Թէքէեան Միջնակարգ վարժարան

9. Համազգայինի Հայագիտական Բարձրագոյն հիմնարկ

10. Համազգային Հ. Եւ Մ. Արսլանեան ճեմարան

Ե. ԱՅԼՔ

1. Թռչնոց Բոյն

2. Խաչեր Գալուստեան Մանկավարժական Կեդրոն

3. ՔԱՀԼ-ի Մասնաւոր Դասընթացքներ

4. Գարակէօզեան Հաստատութեան յետմիջօրէի եւ գիշերային դասընթացքներ
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